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Presentacion y objetivos
del trabajo

El estudio realizado a fines del afilo 2001, contiHamente los nifios aprenden a leer y escribir. Se en-
nda con la linea de politica de evaluacion desarrollaiende que es fundamental relevar informacion acer-
da desde hace varios afios en la Educacion Primariea de estos desempefios, en el momento en que se van
que ha enfatizado la importancia de generar inforprocesando complementariamente aprendizajes esco-
macion como instrumento de apoyo al aprendizajelgres y no escolares en una etapa de la vida en la que
desarrollo profesional del cuerpo magisterial. La prolos potenciales individuales estan funcionando a ple-
duccién de informacion relativa a los desempefios de y, sin embargo, en la que se verifican situaciones
los alumnos, ademés de dar cuenta sobre los logroslg insuficiencia en los logros, que determinan la re-
problemas del sistema educativo, ofrece un insurpeticion de ler. afio -principalmente entre los alum-
basico para la toma de decisiones que los docentes@as que provienen de los sectores sociales mas desfa-
todo nivel deben realizar en el marco de su labor pravorecidos-. Por ello, en la basqueda de una mejor
fesional. Al igual que en las Evaluaciones Naciona&zomprension de este problema, es necesario contar
les anteriores, el referente criterial esta pautado pocon evidencia empirica que dé insumos sobre las po-
lo que deberia suceder, teniendo en cuenta los avasibilidades reales de los nifios, en el entendido que
ces de los conocimientos didacticos y de las discipbste referente es basico, tanto para colaborar con los
nas involucradas. docentes en la seleccion de alternativas de ensefian-

za posibles, como para el desarrollo de politicas edu-

La organizacion de este nuevo trabajo de evalugativas que tiendan a elevar la calidad de la educa-
cion se inicid en el afio 2000 con la elaboracién dalion que se imparte.
documento denominadBvaluacion Nacional en el
Primer Nivel de la EscolaridadDocumento base Este estudio apunta a determinar cuales son los
para la discusion” a partir del cual se efectuaron las méaximos desempefios posibles de los nifios, teniendo
consultas a los diferentes sectores de la Educaciéomo referente los insumos de la constante construc-
Primaria, las que tuvieron lugar entre los meses dedn de conocimiento, proveniente desde los campos
diciembre de 2000 y abril de 2001. La consulta incluisciplinarios de la Lengua, la Matemética, la Psico-
y6 una encuesta a todas las escuelas primarias degia y la Didactica. Para ello, en forma intencional,
pais y encuentros con el Consejo de Educacion Pse le proponen al nifio actividades que van mas alla
maria; con todos los Inspectores del CEP; con unate lo estrictamente curricular y que muchas veces lo
60 Maestros provenientes de todos los departameatesafian a poner en juego competencias que usual-
tos del pais, designados por las Inspecciones Nacimente no se considerarian dentro del campo de sus
nales, las Inspecciones Departamentales y las Agmesibilidades. No se espera que todos los nifios lo
ciaciones de Colegios Privados. Esta tarea fue asedwayan logrado en esta evaluacion, en tanto la misma
rada por el Grupo de Consulta que, desde el afio 1998isca tener referentes empiricos de lo que los nifios
viene realizando aportes y acompafiando todos los trde estas edades podrian llegar a lograr si se ajustara
bajos de evaluacion en Educacion Primaria, organika intervencién didactica. Se parte de la hipétesis de
zados por la UMRE (actualmente Programa de Evaue el nifio puede reaccionar de diferentes maneras
luacion de Aprendizajes de la Gerencia de Investigan funcidn no sélo de su motivacion, sino, ademas,
cion y Evaluacion). del nivel de desafio al que se le enfrenta.

La evaluacién se centro en el desempefio lingliis- Por estas razones interesa que los resultados se
tico y matematico de los alumnos del Nivel Inicial (Bnalicen como un posible referente a tener en cuenta
afos), de Primero y de Segundo de Educacion Primen la busqueda de estrategias didacticas tendientes a
ria por considerar que es el periodo en que mayoritandamiar el aprendizaje infantil. Se entiende ademas

Competencias Linglisticas y Matemadticas



que, para poder orientar a los alumnos desde el inconocimiento evaluadas, las que fueron aplicadas
cio de la escolaridad a reflexionar sobre sus propiosn un operativo piloto por los mismos Maestros que
logros, es necesario contar con informacion sistemé&enian trabajando en la elaboraciéon de las activi-

tica que describa de gué modo se van procesando tiedes. A partir de este relevamiento, el equipo téc-

aprendizajes en esta etapa. nico elaboré una prueba para Lenguaje y otra para
Matematica.
En funcién de las consideraciones anteriores, los
objetivos de esta evaluacion nacional fueron: Para relevar informacién sobre las funciones cog-

nitivas se trabajo con instrumentos ya validados y con
e producir informacion acerca de los desempefo®l apoyo de la Facultad de Psicologia de la Universi-
de los nifios de Educacion Inicial (5 afos), y Pridad de la Republica para su aplicacién y valoracion.
mero y Segundo afio de la Educacion Primaria eiste apoyo se concreto a través de un Convenio de
Lenguaje y Matematica; Cooperacion suscrito el 2 de mayo de 2001 entre el
Director Nacional de Educacion Publica y el Rector
e relevar informacion que pueda servir de base parale la Universidad de la Republica.
una necesaria discusion acerca de un posible perfil

de salida para los alumnos de 2° afipeventual- El presente informe constituye una primera de-
mente, para la discusion de modificaciones al Prosolucion de resultados del trabajo realizado, que in-
grama Escolar vigente; cluye los principales datos obtenidos, con caracter

fundamentalmentedescriptivo, junto con “separa-

e aportar a los Maestrs que atienden a los nifios entas” para los Maestros con los instrumentos de eva-
el Primer Nivel de la Educacion Primarian refe-  luacion empleados en Lenguaje y en Matemética.
rente comun para la evaluacion de los alumnos yPosteriores informes permitiran desarrollar un tra-
la toma de decisioneespecto a los aprendizajesbajo de investigacion en mayor profundidad.
en Lenguaje y Matematica en la primera etapa de
la escolaridad; El informe esta organizado en seis grandes capi-

tulos y tres anexos. En el capitulo primero se descri-

e aportar a la acumulacién de conocimiento acer-ben las poblaciones estudiadas y las respectivas mues-
ca de las formas en qu#esde la escuela y el aulatras. Ademas de muestras representativas a nivel na-
es posible atender la diversidaalprovechando su cional de las cohortes de alumnos de 5 afios, 1°y 2°,
potencial educativo; se trabajé con muestras complementarias de alum-

nos de Escuelas de Tiempo Completo y de Jardines de

e ofrecer a los docentes un conjunto de indicadoresnfantes de Ciclo Inicial, con el fin de aportar infor-

e instrumentosque enriquezcan la evaluacion enmacion que enriquezca la evaluacién y seguimiento
el aula y el seguimiento de los procesos de aprede dichas experiencias. En el caso de la muestra de
dizaje de los nifios, de modo de identificar tempralumnos de escuelas bilingles, es importante consi-
namente las dificultades de los nifios y definir eslerar que las mismas refieren a innovaciones que es-
trategias de intervencion didactica. tan en su etapa inicial por lo que los resultados pre-
sentados, son solamente un indicio para evaluar la
Para lograr lo anterior era necesario contar conexperiencia y no pretende de modo alguno formar jui-
instrumentos potentes por su validez de contenidaips de valor definitivos sobre las mismas. En este
de prediccion. Para asegurar estas condiciones, amapitulo se describe ademés el modo en que las prue-
las pruebas pedagogicas se trabajo con especialisthas fueron aplicadas.

en Lenguaje y Matematica y con Maestros de recono-

cida experiencia en el trabajo directo en el aula con En el capitulo segundo se describen las caracteris-

nifos de estas edades, quienes participaron desddiehs socioculturales de la poblacion evaluada y se

inicio del proceso de consultas antes mencionado. Ldsfinen tres grandes categorias respecto a la situacién
actividades para las pruebas fueron inicialmente elaocial de los nifios: riesgo social “severo”, riesgo
boradas por estos Maestros provenientes de diferétheve” y “sin riesgo”.

tes partes del pais. Con sus aportes el equipo técni-

co del Programa de Evaluacion de Aprendizajes di- En los capitulos tercero y cuarto se describen los

sefid cuatro formas para cada una de las &reas deiveles de desempefio de los alumnos, en Lenguaje y

n Niveles de Desempeiio al Inicio de la Educacion Primaria



Matematica respectivamente. Los resultados se p@emplementariascorrespondientes a diferentes ex-
sentan desagregados para cada nivel (5 afios, 19¥riencias innovadoras, de modo tal que, con la de-
2°), asi como contextualizados con relacion a las shida cautela, puedan realizaragunascomparacio-

tuaciones de riesgo social. Los niveles de desempei{igs acerca de los logros de los alumnos en las dife-
en cada competencia evaluada fueron construidoS@htes modalidades de ensefianza.

partir del interjuego entre los datos empiricos rele-

vados y los marcos conceptuales respecto a los apren- Finalmente, para aquellos lectores que deseen

d[zajes en cada area. Para complementar ambos G&:,¢,ndizar sobre algunos aspectos, se agregan 3
pitulos se presentan en las Separatas |, Il y Ill el tex

) - exos con informacion complementaria: descripcion
usgdo en.Lfe.nguaJe y las pruebas utilizadas en el OR&cnica de las muestras y estimacién de margenes de
rativo definitivo. error; cuadros complementarios correspondientes a
los andlisis estadisticos de las técnicas de diagndsti-

El capitulo quinto presenta la informacién psicolé-

. . co para evaluar funciones cognitivas y un analisis
gica relevada con el apoyo de la Facultad de Psicolo- P 9 y

gia de la Universidad de la Republica, a partir de Igomplementarlo sobre el desempefio de los alumnos

aplicacién de una bateria de tests diagnéstico. El mig-e primer afio entre las distintas muestras.

mo aporta datos que relacionan el funcionamiento cog- . o

nitivo con el riesgo social, haciendo énfasis en el desa- ES €l deseo del equipo tecnico del Programa de

rrollo de la capacidad intelectual potencial. Evaluacién de Aprendizajes que este Informe y los
instrumentos desarrollados constituyan un apoyo a

El sexto capitulo incluye lmformacién acerca la esforzada labor de Maestros, Directores y Cuerpos
del desempefio de los alumnos de las muestrdgspectivos de la Educacion Primaria.
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Capitulo 1

Poblacion estudiada
y aplicacion de
los instrumentos







|. Poblacion estudiada
y aplicacidon de los instrumentos

B Poblacién. muestras y mc'lrgenes de Para estudiar esta poblacion se trabajé con cuatro
8] - . .
error muestras, segun el siguiente detalle:

Dados los propésitos de este estudio, la poblacién ® Una muestra representativa a nivel nacional inte-
a estudiar fue definida como la totalidad de los nifios ~ 9rada por 1800 nifios del nivel 5 afios de Educa-
que asisten a la educacién publica y privada habilita-  ¢1ON Inicial'y de ler. afio y 2do. afios de Educa-
da, en los niveles de Educacién Inicial de 5 afios, 10y ¢ion Primaria (600 alumnos de cada uno de di-
20 de Educacién Primaria -es decir, cuyas edades nor- €N0s niveles);

malmente deberian estar entre los 5y 7 afios- en loca-e una muestra representativa de los alumnos de 1er.
lidades urbanas de mas de 5.000 habitantes. Esto Ulti- afio de las 5 escuelas de tiempo completo que
mo, por razones operativas y de costos. Si fueron in-  durante el afio 2001 iniciaron la experiencia de
cluidos los alumnos de escuelas en localidades de educacion bilingiie, integrada por 90 nifios;

menos de 5000 habitantes que forman parte del area .
) . . @ una muestra representativa de los alumnos de ler.
metropolitana de la ciudad de Montevideo.

afio de 22 escuelas de tiempo completo que han
trabajado con la experiencia de proyectos de Len-
guaje, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales
desde el afio 1999, integrada por 204 alumnos;

Por tanto, no forman parte de la poblacion estudia-
da los nifios de las escuelas:

e autorizadas de todo el pais; e una muestra representativa de los alumnos de
e rurales de todo el pais; 2do. afio de 18 Jardines de Infantes de Ciclo Ini-
e urbanas publicas de localidades de menos de cial (JICI), integrada por 210 alumnos.
5.000 habitantes que no forman parte del area
metropolitana de Montevideo; La muestra nacional tiene como propdsito descri-
e habilitadas de localidades de menos de 5.000 los niveles de desempefio de los alumnos en las
habitantes que no forman parte del area metréiferentes pruebas, de modo de poder observar la evo-
politana de Montevideo. lucion de dichos desempefios a lo largo de estos tres

Tabla I.1

DELIMITACION DEL UNIVERSO DE ESCUELAS INCLUIDO EN LA EVALUACION

Tamafio de la localidad

Localidades de menos de 5.000 habitantes

CATEGORIA

Localidades de 5.000
habitantes o mas

Dentro del area
metropolitana
de Montevideo

Fuera del area
metropolitana
de Montevideo

Urbanas publicas INCLUIDAS INCLUIDAS EXCLUIDAS
Habilitadas INCLUIDAS INCLUIDAS EXCLUIDAS
Autorizadas EXCLUIDAS EXCLUIDAS EXCLUIDAS
Rurales - - EXCLUIDAS

Competencias Linglisticas y Matemadticas



niveles de la escolaridad. Asimismo, se busca anali- En los Jardines de Infantes de Ciclo Inicial fueron

zar las diferencias en dichos desemperios en funciggleccionados de forma aleatoria aproximadamente la
de las condiciones socioculturales de vida de los mpitad de los nifios de 2° afio de cada uno de los cen-
fos. Las restantes tres muestras obedecen al prop#i§s. Si el centro tenia hasta 17 alumnos en 2° se sor-
to de aportar informacién para la evaluacién de exp@aron 6 nifios, si tenia entre 18 y 29 alumnos se sor-
riencias innovadoras desarrolladas durante los Gltim&@ron 12, y si tenia 30 o mas se sortearon 18 nifios.

afios. La Tabla 1.2 resume los principales datos de3§ trabajo siempre con mdltiplos de 6 para optimizar
poblacién y muestras. los tiempos de aplicacion de los instrumentos en un

turno escolar.

El muestreo fue de tipo aleatorio y bietapico, con | las de Ti I d
escuelas como unidades primarias y nifios como unj, =" 1% Escuelas de Tiempo Completo con Educa-

. . clon Bilingl valu6 también roxim men
dades secundarias. En el caso de la muestra namo%%l, gue se evalu6 también a aproximadamente

. . .G]admtad de los nifios de 1er. afio de cada uno de los 5
las escuelas fueron seleccionadas con probabilida

. ~ centros, con los mismos procedimientos que en los
proporcional a su tamafio. Las escuelas fueron estg?c

e , e . ~JICI. En un solo caso de una escuela con dos grupos
tificadas segun categoria (“Publicas” o “Habilitadas o L S -

e . . _ L e 1° en la experiencia de bilingtismo se evalu6 a 30
y regiéon (“Montevideo y &rea metropolitana” e “Inte-

- . i . N alumnos.
rior”), con asignacion proporcional al tamafo de los

estratos. Fueron sorteadas 300 escuelas de un univerge 115 22 Escuelas de Tiempo Completo con énfa-
so de 1023 (urbanas y habilitadas de localidades g¢ ey ¢ trabajo en Talleres se sorteé una muestra re-
5000 o mas habitantes). En cada escuela fueron sgfssentativa integrada por 204 nifios, en grupos de 6 o
teados 6 nifios, 2 de cada nivel educativo evaluadoy® por escuela segtin la cantidad total de alumnos de
afios, 1°y 2°). 1° en cada escuela.

Tabla 1.2
RESUMEN DE DATOS DE POBLACION Y MUESTRAS

MUESTRA PRINCIPAL

Nifios en la poblacién 144837 nifos
Escuelas en la poblacion 1023 escuelas
Tamafio total de la muestra principal 1800 casos
Tamarfio de la muestra por grado (5 afios, 1°y 2°) 600 casos
Nifios evaluados por escuela 6 nifios (2 por grado)
Escuelas incluidas en la muestra 300 escuelas

MUESTRAS COMPLEMENTARIAS

Jardines de Infantes de Ciclo Inicial

Nifios en la poblacién 417 nifios
Muestra 210 nifios
JICls con 2° afio (poblacion=muestra) 18 centros

Escuelas de Tiempo Completo — énfasis en Talleres

Nifios en la poblacién 950 nifios
Muestra 204 nifos
ETC con talleres en la generacion de ler. afio (poblacion=muestra) 22 escuelas

Escuelas de Tiempo Completo — Educacion Bilingiie

Nifios en la poblacion 173 nifios
Muestra 90 nifios
ETC con Experiencia de Bilingliismo (poblacion=muestra) 5 escuelas

Niveles de Desempeiio al Inicio de la Educacion Primaria



En todos los casos se trabajé con multiplos deiformacién, para cada competencia de Lenguaje y
para optimizar los tiempos de aplicacién de los ingle Matematica. Por mayores detalles respecto a los
trumentos en un turno escolar. procedimientos de muestreo y de estimacion de los

margenes de error véase el Anexo |.

Las Tablas 1.3 y 1.4 resumen los margenes de error
muestral calculados a partir de la obtencion de la

Tabla 1.3
MARGENES DE ERROR PARA LAS COMPETENCIAS DE LENGUAJE

EXPRESADOS EN PORCENTAJES

Error médximo | Oralidad Oralizacion Construccion Reflexiones Prgduccién

Muestra estimado de la lectura d¢ significado [sobre el de texto
a priori en lectura lenguaje

Jardinera 5,7 4,3 2,4 2,4 4,1 1,2
Primero 5,8 3,7 3,9 4,3 4,0 3,9
Segundo 57 2,7 2,0 2,7 3,2 4,1
ETC-Bilingle 8,7 6,0 7,4 7,7 7,2 6,1
ETC-Talleres 6,6 5,2 6,1 6,3 5,8 5,6
JICI 49 3,2 2,1 3,1 3,7 4,0

Tabla 1.4
MARGENES DE ERROR PARA LAS COMPETENCIAS DE MATEMATICA

EXPRESADOS EN PORCENTAJES

Muestra Error maximo | Nimeroy Qperaciones Mediciéon Copocimientos
estimado sistemade |y calculos Jeométricos
a priori numeracion y espaciales
Jardinera 5,7 3,7 15 2,1 4,1
Primero 5,8 3,4 4,1 3,9 3,9
Segundo 5,7 0,9 2,7 3,6 3,2
ETC-Bilingle 8,7 7,4 6,5 6,6 7,4
ETC-Talleres 6,6 4,6 6,4 6,1 6,3
JICI 4,9 0,7 3,5 3,7 3,0
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B La Aplicacion de los Instrumentos Para validar los instrumentos definitivos se realizd
un operativo piloto en el mes de mayo de 2001, en el
Fueron aplicadas en forma personal a todos los alugue se probaron 4 formas de Pruebas de Lenguaje y 4
nos de las muestras dos pruebas de desempefio: urfamieas de Pruebas de Matematica. Esto permitio a los
Lenguaje (oralidad, lectura y escritura) y otra de Mateocentes del equipo técnico del Programa analizar de-
matica. Ambas pruebas tuvieron caracter oral en tartédladamente el grado de dificultad de cada una de las
fueron propuestas a través de una entrevista persandlvidades, la claridad con que estaban propuestas las
donde el aplicador leia todas las consignas al nifio, daigmas y analizar tanto las competencias como los con-
la limitada competencia escrita de los alumnos en estaidos involucrados y a la vez detectar algunos aspec-
nivel inicial de la educacion formal. Ademas de estdss que no habian sido considerados en el disefio origi-
pruebas, se aplicé una encuesta autoadministradandé Ejemplo de este ultimo aspecto fue la inclusion de
datos sociales, a las familias de todos los nifios. FinE-Competencia “Reflexiones sobre el Lenguaje’dentro
mente, a los alumnos de 2° afio de Montevideo y dal marco de este estudio. Luego de analizar algunas
area metropolitana se les aplicé una bateria de testsividades de Lenguaje propuestas en el pilotaje, y a

psicologicos para evaluar funciones cognitivas. partir de los aspectos que los nifios agregaban esponta-
neamente en sus respuestas, se observo que ellos, fren-
Pruebas de desempeno te a preguntas bésicas relativas al reconocimiento de

elementos graficos que no eran ni dibujos, ni letras, ni

Las pruebas de desempefio en Lenguaje y en N@Lmeros, aportaban con naturalidad datos sobre los sig-
tematica estuvieron constituidas por actividades @@s de puntuacion, sus nombres y sus?usos
caracter abierto y fundamentalmente orales, aplica-
das a través de una entrevista individual con cada nifio.Las pruebas utilizadas en el operativo definitivo
Las respuestas de los nifios fueron registradas en #§ como el texto usado en Lectura se muestran en las
tas de control precodificadas, con posibilidad de agréeparatas |, Iy lll. En ellas se presentan los protoco-
gar en forma abierta aspectos no previstos, de md@@ de aplicacién con las actividades planteadas a los

de relevar los datos que permitieran relacionar proddifios, las pautas a seguir por los aplicadores y las listas
sos y logros en los alumnos. de control donde éstos debian registrar datos sobre las

variables relevadas a lo largo de la entrevista.

La entrevista mediante la cual se aplicaron ambas
pruebas fue p|aniﬁcada’ con el apoyo de la psicc’)k)ga El texto presentado enla primera Separata esta dise-
del Programa de Evaluacién de Aprendizajes, a efecftfo especialmente en tres paginas, las que se desplega-
de gue cada ap"cador |Ograra establecer un Vincmén en forma total frente al nifio en el momento de la
adecuado con cada alumno. El aplicador se presentaBcacion. La intencion fue componer un texto con par-
al nifio, le describia brevemente la tarea a desarrolf8 iconicas y escritas, distribuidas de la siguiente mane-
le decia que se le propondria diferentes trabajos, alj@-la primera pagina, con predominancia de lo iconico;
nos mas faciles que otros y hacia énfasis en que el bsegunda con equilibrio entre la presentacion de ima-
jetivo no era evaluarlo a él por lo que no se le pondi@&nes y partes verbales; la tercera, practicamente com-
una nota por ese trabajo. Contrariamente a lo esperdel¢esta en su totalidad por partes verbales. No hay duda
el enfrentarse a una situacién de prueba como la pfble & primera vista el texto puede parecer de excesiva
puesta no generd demasiado conflicto en nifios de estéisultad. Si bien, tradicionalmente se han presentado
edades. Llamo la atencion la forma en que rapidamef&tos intencionalmente muy acotados para ensefiar a leer,
entraban en confianza, detectandose un alto nimerdajgvestigacion educativa ha mostrado que ello no favo-
casos que manifestaban deseos de continuar aun cligée la comprension, meta principal de la lectura. El he-
do ya se daba por finalizada la prueba. En aquellos €80 de que los aprendices establezcan estrechas relacio-
sos en que el nifio ofrecié resistencia a la situacién de
prueba, no se le obligd a realizarlaa instancia de
aplicacion se interrumpia cuando el nifio daba mues-

tras de cansancio o perdia interés en la propuesta. , - X .
En el pilotaje la pregunta se plante6 de esta manera: “Puedes
sefialar algo que esté escrito y que no sea ni nimero ni letra”.
Se obtuvieron, entre otras, respuestas como las que siguen:
1 En las reuniones previas con los directores de las escuelas irfEste es un punto que sirve para separar”; “Esto no sé como se
volucradas, se habia acordado que cada uno de ellos junto dlama, pero quiere decir que hay una pregunta”. “Este espacio
maestro de la clase deberian advertir sobre situaciones conflicte marca que van a hablar de otra cosa” (en este caso el nifio se
tivas a efectos de no generar situaciones altamente tensionarefiere al espacio entre parrafos). “Si, acé hay varias comas (efec-
tes para los nifios. Estas situaciones fueron excepcionales. tivamente las sefiala) que separan palabras”.
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nes entre las imagenes y sus propios conocimientos gan respuestas escritas tales como un namero, un al-
bre el tema, con las partes verbales de un texto, hace goigtmo, etc. El maestro aplicador registraba las res-
avancen mas rapida y mas profundamente enfrentad@siastas de los nifios en listas de control especialmen-
textos algo mas complejos, dado que ello favorecet®elaboradas para cada actividad.

captacion del mensaje. Por otra parte, se debe tener pre-

sente que el maestro aplicador estaba especialmentegns- z L
truido para, a partir de la presentacion de sucesivos @e- Segtin las resPl uestas que ca.dq nifio daba
safios, dar libertad al nifio para que alcanzara sus ma%i- €N la resolucion de esas actividades, se les
mos niveles personales de desempefio. proponia tareas de mayor o menor

ivi ificulta
Las actividades que conforman la prueba de Len- dificultad

guaje (ver Separata ll) tienen diferentes niveles de difi-

cultad, encontrandose tareas faciles, medias y dificiles. También en este caso se aplico una prueba Unica a
El aplicador debia iniciar el trabajo con preguntas migs @lumnos de Inicial (5 afios), 1° y 2° afio, pero con
amplias para dar lugar a las diferentes respuestas deifigrentes grados de dificultad: se partia de un “nivel
nifios, dando cuenta de sus reales posibilidades de f8.c0mienzo” comin a todos los casos de la muestra.
bajo. Segun el desempefio que el alumno demostra%ﬁgu” las respuestas que cada nifio daba en la resolu-
le proponia diferentes “rutas” de aplicacion con difékion de esas actividades, se les proponia tareas de
rentes grados de dificultad. En el caso de que el niftgyor © menor dificultad, (en el protocolo aparecen
tuviera un alto nivel de desempefio, se seguia un caffi dénominacioneésiivel anterior” o ‘nivel siguien-

no previamente definido, dando paso a la aplicacién f)- S€ propusieron algunas tareas que podrian con-
tareas cada vez mas dificiles. Por el contrario, enSiflerarse “dificiles” o “no adecuadas para nifios de
caso que el nifio tuviera un bajo nivel de desempefio®t{as edades”, pero que algunos pudieron llegar a re-
la prueba, el aplicador estaba instruido para seguirc%‘?iver correctamente. El objetivo fue determinar el
actividades que presentaran desafios mas cercan&$$gmpeno real de cada alumno en las diferentes com-
las posibilidades reales del alumno entrevistado. FRteNCIas, sin poner un “techo” a las mismas.
ejemplo, en la actividad de lectura (ver Separata I), para resolver las diferentes actividades se ponia
luego del punto n°S, si el nifio daba muestras de podglyre 1a mesa, a disposicién del nifio, distintos mate-
oralizar o decodificar el texto propuesto, se pasaba flies que éste podia usar con total libertad, en el caso
punto n°10 de la mismay si no lo podia hacer se confise |o sintiera necesario, como apoyo para resolver
nuaba con el orden de la prueba (n°6, n°7, etc). El aplliga actividad propuesta. Mientras el nifio realizaba

cador registraba as respuestas de los nifios en Listagde, otividades, el aplicador registraba en el protocolo
control elaboradas para cada actividad. La finalizacig, prueba el apoyo usado por el nifio como insumo
del trabajo estaba siempre marcada por el desemp%gpa el posterior andlisis de los datos.

del propio nifio, ya que se finalizaba cuando empezaba
a mostrar cansancio, cuando fallaba reiteradamente eng| tiempo promedio de aplicacién, tanto en Len-

sus respuestas o cuando el nifio terminaba de resoygéje como en Matematica. fue de 20 minutos.
las actividades.

Los aplicadores de las pruebas de des-

Esta forma de encarar el trabajo, proponiendo 3émpeﬁo en Lenguaje y Matemdtica
tividades con diferentes grados de dificultad, justifica

el trabajo con una prueba Unica, para los alumnos de | 5 aplicacion fue realizada por un equipo de 28

1~ A o o A . ,
Inicial (5 afios), 1° y 2° afio. maestros, especificamente preparados en cada area de

conocimiento a evaluar. La mitad aplico los instrumen-

La Separata Il contiene los trabajos de Matematjsg ge Lenguaje y la otra mitad los de Matematica.
ca propuestos a los alumnos evaluados. También en

este caso la prueba fue abierta y se aplicd en formaEstos maestros estuvieron involucrados en la tarea
individual, mediante una entrevista personal con €esde el inicio de la definicion de las competencias a
alumno. El aplicador estaba entrenado para leer cagiluar y a lo largo de todo el proceso de disefio de
consigna, tantas veces como fuera necesario, de n@ginstrumentos. Entre noviembre de 2000 y enero de
nera que las mismas fueran entendidas claramente §@@1 se conformé un grupo de 58 maestros designa-
el alumno. Las respuestas de los nifios en su mayd#as por las Inspecciones Nacional de Practica, Nacio-
fueron orales. Solamente algunas propuestas req[]@l. de Educacion Inicial, Departamentales de todo el
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pais y por las Asociaciones de Colegios Privados, teaba las respuestas de los nifios, consignando éstas en
niendo en cuenta su experiencia en el trabajo diredtwma literal para algunos casos especificos.
con nifios en los primeros grados escolares. En pri-
mer término participaron en un Encuentro de tres diksicuesta de Familia
de trabajo, para la elaboracion de las actividades que
servirian de insumo para disefiar las 8 formas piloto Para recabar los datos sociales y personales de los
(4 para Lenguaje y 4 para Matematica). nifos y sus familias, que permitieran contextualizar
el andlisis de los desemperios de los alumnos, se apli-

Se mantuvo contacto a distancia con el grupo -
les canacitd especialmente para el Operati g P![I)otg (3,(6; una encuesta autoadministrada a los padres de toda
i [ ivo Pi .
P P . P P . _’I% muestra. La misma fue entregada por los maestros
otro encuentro de dos dias. Durante el mismo, realiza-

. icadores de las Pruebas de Lenguaje y Matemética
do a fines del mes de mayo de 2001, se les superv?gg . guaey
recogida por los Maestros de cada Escuela y sus

directamente y luego de analizados estos resultado%se . Lo ST
irectores durante los dias siguientes a la aplicacion

les devolvi6 informacion sobre su trabajo nuevamentgé las pruebas. Al igual que en anteriores evaluacio
nes realizadas en Educacion Primaria, se logré un muy

En setiembre de 2001 se los volvio a reunir en q .
. . . elevado nivel de respuesta a esta encuesta, del orden
Colonia de Malvin durante dos dias. En esta oportg-

i ) . . | 95% (véase informacion mas detallada al respecto
nidad se desarrollaron instancias de estudio |nd|V|duaef ( P

y grupal de las pruebas definitivas, recibieron oriern el capitulo I).

taciones especificas sobre como aplicar los instrumen- . ., o

tos, se analizaron los protocolos de aplicacion, se fatuebas de informacion psicologica
miliarizaron con todos los materiales de aplicacion,

se informé sobre como efectivizar consultas durante L2 bateria de test psicolégicos fue aplicada por un
los dias de operativo y se atendieron todas las confiuipo de 23 estudiantes de 5to. afio de la Facultad de
tas personales en relacion a la aplicacion de las priisicologia de la Universidad de la Republica, selec-
bas. Como complemento a las capacitaciones, se éi@nados y preparados especialmente para esta tarea
boré también un “Manual del Aplicador” disefiadd®or un equipo de profesores de dicha Institucion, de

especificamente para complementar estas capacitagigderdo a un Convenio de Asistencia Reciproca entre
nes y orientarlos en su trabajo. la Administracion Nacional de Educacién Publica y

la Universidad de la Republica. Para los estudiantes

Durante los dias de aplicacion de las pruebas, 1@¢ Psicologia fue una instancia curricular ya que la
integrantes del equipo técnico del Programa realizgacultad implement6 una opcion de Pasantia sobre
ron, diariamente, una supervision de cada protocdlevaluacion del potencial de aprendizaje”.
de prueba con el objetivo de retroalimentar perma-
nentemente a los aplicadores y de garantizar la equi-La evaluacion de las funciones cognitivas de ni-
valencia en la aplicacion de las mismas. fios se realizo Gnicamente en una muestd28alum-

nos de 2° afigpertenecientes a escuelaguientevi-

El trabajo de campo definitivo se desarroll6 dudeo y area metropolitana Dadas las caracteristicas
rante un mes, entre el 26 de setiembre y el 26 de odlle- estos instrumentos y el tiempo necesario para su
bre de 2001. Durante ese periodo, cada dia los maagsticacion, este trabajo comenz6 a fines del mes de
tros aplicadores trabajaron cada uno, con seis nifeggosto de 2001. Insumié 30 dias habiles de aplica-
de los diferentes grados (dos de Inicial -5 afios-; 2 d#én. Se mantuvieron dos encuentros en dias conse-
Primer Ao y 2 de Segundo Afo), durante unos 2fliitivos con cada nifio, en los que se plantearon las
minutos, en cada una de las dos pruebas. siguientes técnicas: Test del Dibujo de la Figura Hu-

- : Bﬁana, Test de la Familia y Pruebas de nivel operato-

Como ya se dijo, cada maestro aplicador contaba . . .

. ro de Piaget, durante el primer dia y el Test de Wes-
con un protocolo de prueba. En él se presentaban I%f o .

. . e chler para nifilos (WISC 1ll) en el segundo dia.
actividades a proponer explicitando los objetivos y las
competencias para cada una de ellas, indicaciones de _ L _ e

. . o El trabajo de aplicacion y posterior codificacion
la ruta a seguir en funcion de las dificultades de cada tos inst tos f icad | _
respondente vy listas de control creadas especialme e oso:nsl ruFmenI osd (l;e Fs)u.perlws,a 0 por el equipo
para cada actividad, donde el maestro aplicador reg(fléj-ceme e la Facultad de Psicologia.
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Capitulo II

Indicadores
socioculturales de la
poblacion evaluada







ll. Indicadores socioculturales
de la poblacidon evaluada

B Descripcion de la composicion era posible en la medida en que las pruebas se apli-

sociocultural de las muestras caban en forma grupal, por lo que se contaba con
informacién para una importante cantidad de nifios

Desde sus primeros trabajos la Unidad de Medici@g cada escuela.

de Resultados Educativos (UMRE) -actualmente Pro-

grama de Evaluacion de Aprendiz&jesfatizo la ne-

cesidad de analizar los resultados de las evaluacioges Tydos Jos trabajos de investigacion

nacionales de aprendizaje tomando en consideraci@n

el origen y experiencia sociocultural extra-escolar

los alumnos. Todos los trabajos de investigacion re

zados en Uruguay, asi como las mas importantes

luaciones de caracter internacional como PISA 'y muestran que los logros escolares de los

MSS, muestran que los logros escolares de los aluflhi- alumnos estan fuertemente vinculados a

nos estan fuertemente vinculados a caracteristicas gflu- caracteristicas educativas y culturales de

cativas y culturales de sus familias y hogares. Por eSte sys familias y hogares.

motivo, para formular juicios de valor apropiados acerca

de la calidad de un sistema, institucién o experiencia

educativa es preciso conocer la composicion social del £ yisefio muestral elaborado para la evaluacion
alumnado y controlar en los andlisis los efectos ded% los primeros afios de la escolaridad no permite

ratificacion ial. . . .
estratificacion socia utilizar el mismo procedimiento, dado que en este

caso las pruebas fueron de aplicacion individual y a

En las evaluaciones llevadas a cabo en Primaria . . o )
N L uha reducida cantidad de nifios en cada escuela: dos
en los afos 1996, 1998 y 1999 se reporto la infor

mas o rdi .
L - L . e jardinera, dos de primero y dos de segundo, los
cion organizandola en funcion de los “contextos so- . .
. ., . ) cuales a su vez podian no pertenecer al mismo gru-
cioculturales” de las escuelas. La variable “contexto . . .
. , . iDo- Tampoco fue considerado apropiado utilizar la
sociocultural” caracteriza a cada escuela en funcion R '
categorizacion de contextos construida en 1996 -que

de la composicion social de su alumnado. Fue cons=""="" " ) )
truida a partir de la informacioén brindada por las fae-_S la dnica que mcIyye _a to,das las escuelas prima-
milias acerca del nivel educativo alcanzado por Iékas_' da'd’o que ellq implicaria proplemas de desac-
madres de los alumnos y acerca del nivel de equigy@!izacion por el tiempo transcurrido.

miento de los hogarésn dichas evaluaciones esto

realizados en Uruguay, asi como las mds
importantes evaluaciones de cardcter
_ internacional como PISA y TIMSS,

Por dichas razones, en esta oportunidad se opt6
por trabajar con la informacion individual acerca del
origen social y condiciones de vida de cada nifio eva-

1 Desde enero de 2002, la UMRE fue institucionalizada y pasd@ado, obtenida a partir de la aplicacién de una en-
integrar la Gerencia de Investigacion y Evaluacion, dependientgesta a cada familia de los nifios de la muestra. Las
de la Gerencia General de Planeamiento y Gestion Educativa. . L. .,

variables sobre las que se relevo informacion son muy

2 Por mayores especificaciones veSegundo Informe de Di- A " . .
fusién Puablica de Resultados — Evaluacién Nacional de Similares a las utilizadas en las anteriores evaluacio

Aprendizajes en Lengua Materna y Matematica 1996 Nes nacionales en Educacion Primaria:
(ANEP/UMRE, 1997) y el informe de investigaci&studio

de los Factores Institucionales y Pedagdgicos que inciden en I nivel ed fi p It letad |
los Aprendizajes en Escuelas Primarias de Contextos Socia- @ el nivel educativo mas alto completado por la

les Desfavorecidos en el Urugua§ANEP/UMRE, 1999). madre y por el padre del alumno;
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mo de 15 bienes de diferente tipo-;

cantidad de hermanos del alumno;

la condicion de hacinamiento en el hogar;

preescolar;

el equipamiento del hogar -indice construido a @ la edad en la que el alumno comenzd a asistir a
partir de la pregunta por la existencia en el mis-

@ la repeticion en ler. o 2do. afio.

el tamafio de la familia medido a partir de la
En el cuadro 1.1 se consigna la informacion relativa
a las tasas de respuesta para cada variable, es decir, qué

la edad en que la madre del alumno tuvo su pRorcentaje de las familias proporcion6 informacion en
mer hijo;
@ la cantidad de libros en el hogatr;

cada pregunta. En términos globales es destacable que el
95% de las familias involucradas respondieron el cues-
tionario, asi como la mayor parte de las preguntas.

Cuadro II1.1
NIVELES DE RESPUESTA EN VARIABLES DE LA ENCUESTA DE FAMILIA
Jardinera | Primero Segundo Total

Casos previstos en la muestra 600 600 600 1800
Casos evaluados 600 598 599 1797
Porcentaje de respuestas a:

El conjunto de la encuesta a las familias 97 95 94 95
El equipamiento del hogar 97 98 98 98
El nivel educativo materno 99 98 98 98
El nivel educativo paterno 88 87 89 88
La cantidad de hermanos del alumno 98 98 99 99
Las preguntas para el indice de hacinamiento 97 97 96 97
La edad de asistencia a preescolar 96 93 95 95
La repeticién en ler afio 99 89 93 94
La repeticién en 2do afio 99 99 83 94
La edad de la primera maternidad de la madre 96 96 95 96
La cantidad de libros en el hogar 73 73 72 72
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En el cuadro 11.2 se consignan los valores de le@mo maximo terminé la escuela primaria, al tiem-
indicadores construidos a partir de las variables ape que el 27% por lo menos terminé la educacién
teriores. Los datos se presentan desagregados pseundaria.
cada uno de los niveles educativos evaluados y para
el conjunto de la muestra representativa a nivel na- Resulta significativo el hecho de que, para el total
cional. nacional, la proporcién de madres que tuvo su primer

hijo antes de los 18 afios ascendi6 de 15% en 1999 a

Si se compara esta informacion con la correspo®0% en 2001, al tiempo que la maternidad antes de
diente a la evaluacion nacional de 1999 -realizadias 20 afios ascendio de 35% en 1999 a 39% en 2001.
en los sextos afios de Primaria- se constata que efistos datos estarian indicando una acentuacion de la
mos ante una poblacion con similar nivel de eductendencia a la maternidad precoz en las generaciones
cion materna: el 34% de las madres de los escolame&s jovenes.

Cuadro II1.2
INDICADORES SOCIALES @
Porcentaje de alumnos
Indicadores Sociales ardinera Rrimero Se¢gundo otal
Educacién materna baja (primaria como maximo) 34 36 33 34
Educacion materna media (secundaria incompleta) 39 36 42 39
Educacién materna alta (secundaria completa o0 mas) 27 28 25 27
Primera maternidad antes de los 18 afios 22 21 16 20
Primera maternidad antes de los 20 afios 42 39 36 39
Familias con cuatro o mas hijos 28 36 32 32
Hogares con hacinamiento 26 27 22 25
Sin preescolarizacion antes de los 5 afios 15 23 23 20
Repeticién en primer afio -- 15 14 15
Repeticiéon en segundo afio -- -- 13 13
Hogares con hasta 10 libros a7 48 46 a7
QI de equipamiento (1er. quintil, hogares menos equipados) 23 29 19 23
QIl equipamiento 23 19 22 21
QIll equipamiento 18 18 23 20
QIV equipamiento 15 17 17 16
QV equipamiento (5° quintil, hogares méas equipados) 20 17 20 19

@ No se incluyen en este cuadro los alumnos "sin dato" o con "respuesta mltiple" en cada variable
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Sin embargo y de forma aparentemente contradic- Simultdneamente y a pesar de la disminucion en la
toria con los datos anteriores, se observa una dismioporcion de familias numerosas observamos un au-
nucion de la proporcion de familias numerosas (37#%ento de la proporcion de hogares en situacion de
en 1999 a 32% en 2001). La primera explicacién pbacinamiento (de 16% en 1999 a 25% en 2001). El
sible es de indole estadistica y refiere a los margerip® de explicacion hallada anteriormente permite tam-
de error, ya que en ambos casos las diferencias nobla@n iluminar esta situacion, ya que es probable que
superan. Otra explicacidn razonable y de tipo sustdas familias mas jovenes o mas recientemente confor-
tivo es que como conjunto las familias con hijos emadas enfrenten peores soluciones con respecto al
sexto afio de escuela tienen promedios de edad supeia de la vivienda que las constituidas hace mas tiem-
riores y, por tanto, mayor probabilidad de haber corpe. Sin embargo, contrastar esta hipotesis es mas pro-
pletado su constitucion, mientras que aquellas con biematico que en el caso anterior porgue no se dispo-
jos en los primeros afios de la educacion probablee de los indicadores adecuados para medir el tiempo
mente continlen aumentado el nUmero de sus miede constitucion de las familias.
bros. En la grafica Il.1 se puede observar que la hipé-
tesis se corrobora, en la medida que es mayor la pro-Otro indicador que presenta una diferencia impor-
porcién de madres jovenes entre los alumnos de edlante con respecto a la medicion realizada en 1999 es
cacion inicial que entre los alumnos de sexto afio. la proporcion de alumnos que no tuvo educacion pre-

Grafico II.1
DISTRIBUCION DE EDADES DE LAS MADRES DE LOS ESCOLARES
DE 6° ANO (1999) Y PRIMER NIVEL (2001)
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escolar antes de los 5 afios. En 2001 solo el 15%tdato en 2001 se trata de alumnos de 1°y 2° afios. En
los alumnos de jardinera no habia asistido a preestérminos descriptivos se puede observar que un 15%
lar a los 4 afios o0 antes, situacion en la que se encdados alumnos de primero esta repitiendo ese curso y
traba el 40% de los escolares de 6° en 1999 y el 44fife entre los alumnos de segundo el 14% repiti6 pri-
en 1996. Estos datos no resultan sorprendentes sh&& afio y el 13% esta repitiendo segufido

considera la fuerte expansioén de la educacion prees-

colar operada en los ultimos afios. Finalmente, otro indicador relevante es el relativo

Los datos referentes al nivel de repeticién no ré la proporcion de hogares en los que como maximo
sultan comparables entre las dos mediciones dado & diez libros. Ello ocurre en casi la mitad de los
en 1996 y 1999 se report6 sobre la proporcion de aluh®gares de los escolares (47%). En mediciones ante-
nos que habian repetido alguna vez a lo largo de tdires se encontr6 que ello ocurria con el 41% (6°-
su escolaridad y se trataba de alumnos de 6° afio,1896) y el 45,7% (3°-1998) de los hogares.

Tabla II.1

PESO OTORGADO A CADA INDICADOR DE RIESGO SOCIAL

Indicadores Puntaje

w

Primaria incompleta
Primaria completa
Secundaria incompleta
Secundaria completa 0 mas
Si

No

Si

No

17 afios o antes

Edad de la primera maternidad Entre los 18 y 19 afios
20 afos 0 mas

Primer quintil
Equipamiento Segundo quintil

Tercer a quinto quintil

Educacién materna

Hacinamiento

Familia numerosa

OIFRIN|OIFRPIN|IO|FR,|O|FRL|O|FL|N

@ La aparentemente baja proporcion de alumnos que esta repide los nifios de 1° estaba repitiendo, porcentaje que desciende
tiendo ler. afio se explica por la menor tasa de repeticion en laal 13,6% en las escuelas publicas del resto del pais, al 5,9% en
escuelas del interior y en los colegios privados. En efecto, cuanddas escuelas privadas habilitadas del interior y a apenas un 1,8%
se analiza la informacién por estrato, se observa que en las e&n las escuelas privadas habilitadas de Montevideo y area me-
cuelas publicas de Montevideo y su &rea metropolitana el 21,7%ropolitana.
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B Construccion del diendo el 0 a los casos en que ningun indicador re-
indice de riesgo social gistra valores de riesgo y el 9 a aquellos casos que
presentan situaciones de riesgo en todas las varia-
A los efectos de tener una categorizacion “restes consideradas.
men” de las condiciones socioculturales en que viven
los niflos, que permitiese analizar los resultados de A los efectos del analisis se agrup0d los casos en tres
las pruebas tomando en consideracion dichas condategorias de acuerdo a su valor en el indice de riesgo
ciones, se construyé un “indice de riesgo social” quecial. Los puntos de corte y la distribucién de la po-
caracteriza los hogares de los nifios. Los indicadorglacion en los tramos resultantes se pueden observar
considerados para la construccion de dicho indice fugr la Tabla 11.2. Como puede observarse, la mayoria de
ron los siguientes: educacién materna, familia con cuas alumnos quedo ubicado en la categoria intermedia
tro 0 mas hijos, hacinamiento, edad de la primera mde riesgo leve (55%), algo mas de la cuarta parte en la
ternidad y equipamiento del hogar. Se trata de un itategoria de mayor riesgo (27%), mientras que aque-
dice sumatorio simple en el cual cada indicador tietles que no presentan situacién de riesgo son algo me-
el peso indicado en la Tabla I1.1. nos de la quinta parte de los nifios (18%).

A partir de esta asignacién de puntajes se obtu- En el cuadro 1.3 se presenta la distribucion de
vo un indice que asume valores de 0 a 9, correspdos alumnos en cada uno de los indicadores sociales

Tabla I1.2
PUNTOS DE CORTE DEL INDICE DE RIESGO SOCIAL Y

DISTRIBUCION DE LA POBLACION EN LAS

CATEGORIAS RESULTANTES
Categoria Puntaje Poblacién
Sin riesgo 0 18%
Riesgo leve la4 55%
Riesgo severo 5a9 27%
Total 100%

Cuadro I1.3
INDICADORES SOCIALES PARA CADA CATEGORIA DE RIESGO

Sin riesgo Riesgo leve Riesgo severo
Educacion materna baja (primaria como maximo) 0 24 77
Educacién materna media (secundaria incompleta) 0 60 33
Educacién materna alta (secundaria completa o0 mas) 100 16 0
Primera maternidad antes de los 18 afios 0 11 50
Primera maternidad antes de los 20 afios 0 32 79
Familias con cuatro o mas hijos 0 24 69
Hogares con hacinamiento 0 14 63
Sin preescolarizacion antes de los 5 afios 3 17 39
Repeticién en primer afio 3 9 35
Repeticién en segundo afio 1 11 26
Hogares con hasta 10 libros 8 45 85
QI de equipamiento (1er. quintil, hogares menos equipados) 0 11 64
QIl equipamiento 0 26 27
QIll equipamiento 16 28 6
QIV equipamiento 29 19 2
QV equipamiento (5° quintil, hogares mas equipados) 54 16 1
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segun las categorias del indice de riesgo social. DeFinalmente en el cuadro 1.4 se consigna la distri-
esta manera el lector puede apreciar las caracterigficion de los alumnos segin las categorias de riesgo
cas de los hogares de los alumnos pertenecienteggia| en cada uno de los niveles escolares evaluados
cada una de dichas categorias. Dicho cuadro MU&Stdinera, primero y segundo afio-. Segun es posible
tra claramente la asociacion entre los indicadorggseryar, las situaciones de riesgo severo tienen una
sociales y la nueva variable de riesgo. Cabe deStaB?évalencia levemente mayor entre los nifios de pri-
que la asociacion no se observa solamente para |gy afio, lo cual podria ser atribuido a una mayor tasa
indicadores utilizados en la construccion del indicge repeticion entre los nifios de origen social mas des-
sino también en otros como el porcentaje de repeflyorecido -como estos nifios son los que en mayor

cion y cantidad de libros en el hogar. proporcién repiten 1°, estan sobrerepresentados en la
poblacion de dicho grado-.

Cuadro I1.4
DISTRIBUCION DE LOS ALUMNOS SEGUN CATEGORIAS
DE RIESGO SOCIAL POR NIVEL ESCOLAR
Jardinera | Primero  Segundo Total
Sin riesgo 17 20 17 18
Riesgo leve 57 50 59 55
Riesgo severo 26 30 24 27
Total 100 100 100 100
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B Descripcion de las caracteristicas
sociales de las muestras
complementarias

en el trabajo en Talleres, y nifios de 2do. afio en Jar-
dines de Infantes de Ciclo Inicial.

En el presente apartado se incluye la informa-

Segun se explicé en el capitulo anterior, adem@gn relativa a la composicién social de estas mues-

de las muestras representativas nacionales para cgd@ complementarias, en comparacién con la

nivel de escolaridad evaluado, se seleccionar@fuestra nacional para el nivel de escolaridad co-
muestras complementariaspara tres poblacionesrespondiente. Segtn se puede observar en el cua-
especificas: nifios de ler. afio en escuelas de tiengpg |1.5, las tasas de respuesta en las muestras com-

completo con experiencia de bilinglismo, nifios dglementarias fueron altas, al igual que en la mues-
ler. afio en escuelas de tiempo completo con énfagis nacional.

Cuadro I1.5

NIVELES DE RESPUESTA EN VARIABLES DE LA ENCUESTA DE FAMILIA
EN LAS MUESTRAS COMPLEMENTARIAS

ETC- ETC- 2° afio -
Bilingtiismo Talleres JICI

Casos previstos en la muestra 90 210 210
Casos evaluados 90 204 210
Porcentaje de respuestas a:

El conjunto de la encuesta a las familias 100 99 99
El equipamiento del hogar 96 94 97
El nivel educativo materno 93 96 98
El nivel educativo paterno 77 82 88
La cantidad de hermanos del alumno 98 98 99
Las preguntas para el indice de hacinamiento 86 95 92
La edad de asistencia a preescolar 90 92 98
La repeticién en ler. afio 89 89 95
La repeticiéon en 2do. afio 100 100 83
La edad de la primera maternidad de la madre 90 93 97
La cantidad de libros en el hogar 62 68 71

Niveles de Desempeiio al Inicio de la Educacion Primaria




Los cuadros 1.6 y 1.7 incluyen la informacién“con bilingtismo” y al 41% en las ETC “con talle-
relativa a los nifios de ler. afio de la muestra repres” (cuadro I11.7).
sentativa nacional y de las dos muestras complemen-
. y . ’p En tanto, las dos muestras de ETC son bastante
tarias de escuelas de tiempo completo. Segun es po-. , , .
. . . SImilares entre si, aungque con diferencias en uno y
sible apreciar y como era de esperar, todos los indI- . , S .
) . otro sentido segun los indicadores. Las ETC con bi-
cadores sociales en las escuelas de tiempo completqg... . : L X
exhiben valores bastante mas desfavorables que |%§U|smo tienen una situacion mas desfavorable en
| XNl v ional. Ell q v Iqu cuanto a los niveles de educaciéon materna, el hacina-
a rr|1uestra namone.l ' IO S€ tr? ucelen q:Je, m'entrl%?ento la repeticion y la asistencia a preescolar antes
en la muestra nacional un %0/" de los alumnos egfa |45 5 afios (cuadro I1.6). Las ETC con talleres tie-
en una situacion “sin riesgo”, ello solo ocurre con ‘ﬂen mayor proporcién de hogares con pocos libros y
4% de los nifios de las ETC “con bilingliismo” y coRon pajos niveles de equipamiento. En términos de
0, 113 ” , . . .z
el 7% de las ETC “con talleres™. En el otro extremQgs categorias de riesgo la situacién de las ETC con
mientras en la muestra nacional el 30% presenta Nesheres es a|go menos desfavorecida que la corres-
go severo, dicha cifra asciende al 48% en las ET§gndiente a las ETC con bilingtiismo (cuadro 11.7).

Cuadro I1.6

INDICADORES SOCIALES DE ALUMNOS DE 1er. ANO EN LA MUESTRA NACIONAL Y LAS
MUESTRAS COMPLEMENTARIAS DE ESCUELAS DE TIEMPO COMPLETO @

Porcentaje de alumnos

Indicadores sociales Mugstra ETC S

Nacional Bilinglie Talleres
Educacion materna baja (primaria como maximo) 36 54 51
Educacion materna media (secundaria incompleta) 36 38 36
Educacién materna alta (secundaria completa o0 mas) 28 8 13
Primera maternidad antes de los 18 afios 21 25 28
Primera maternidad antes de los 20 afios 39 55 58
Familias con cuatro o mas hijos 36 55 51
Hogares con hacinamiento 27 48 35
Sin preescolarizacion antes de los 5 afios 23 38 26
Repeticién en primer afio 15 28 20
Hogares con hasta 10 libros 48 68 75
QI de equipamiento (1er. quintil, hogares menos equipados) 29 27 41
QIl equipamiento 19 39 27
QIll equipamiento 18 16 15
QIV equipamiento 17 11 15
QV equipamiento (5° quintil, hogares mas equipados) 17 7 3

@ No se incluyen en este cuadro los alumnos “sin dato” o con “respuesta multiple” en cada variable.

Cuadro I1.7
DISTRIBUCION DE ALUMNOS DE ler. ANO SEGUN CATEGORIAS

DE RIESGO SOCIAL EN LA MUESTRA NACIONAL Y
MUESTRAS COMPLEMENTARIAS DE TIEMPO COMPLETO

Porcentaje de alumnos
Muestra ETC- ETC-
Nacional Bilinglie Talleres
Sin riesgo 20 4 7
Riesgo leve 50 48 52
Riesgo severo 30 48 41
Total 100 100 100

Competencias Linglisticas y Matemadticas



Los cuadros I1.8 y 11.9 contienen la misma inforindicadores en los que se verifican las diferencias mas
macion pero para los alumnos de 2° afio de la muestorias son los relativos a la preescolarizacion -lo
tra nacional y de los Jardines de Infantes de Cictmal es natural dado que los JICI son justamente Jar-
Inicial (JICI). dines de Infantes que contintian trabajando con su pro-

pia poblacion- y en los relativos a la repeticion, lo

Segun es posible apreciar en los dos ultimos cuasal también es explicable en funcién de la propuesta
dros, la composicién social del alumnado de los JI@kdagdgica de los JICI, en que 1°y 2° afios estan con-
es muy similar al del conjunto de la poblacion. Losebidos como un ciclo.

Cuadro I1.8

INDICADORES SOCIALES DE ALUMNOS DE 2do. ANO EN LA MUESTRA NACIONAL Y
LA MUESTRA COMPLEMENTARIA DE JARDINES DE INFANTES DE CICLO INICIAL ®@

Porcentaje de alumnos
Indicadores sociales Mugstra JICI

Nacional
Educacién materna baja (primaria como maximo) 33 33
Educacion materna media (secundaria incompleta) 42 42
Educacion materna alta (secundaria completa o0 mas) 25 25
Primera maternidad antes de los 18 afios 16 19
Primera maternidad antes de los 20 afios 36 38
Familias con cuatro o mas hijos 32 29
Hogares con hacinamiento 22 21
Sin preescolarizacion antes de los 5 afios 23 11
Repeticidn en primer afio 14 3
Repeticiéon en segundo afio 13 6
Hogares con hasta 10 libros 46 41
QI de equipamiento (1er. quintil, hogares menos equipados) 19 17
QIl equipamiento 22 18
QIll equipamiento 23 33
QIV equipamiento 17 15
QV equipamiento (5° quintil, hogares mas equipados) 20 18

(a) No se incluyen en este cuadro los alumnos “sin dato” o con “respuesta multiple” en cada variable.

Cuadro I1.9
DISTRIBUCION DE ALUMNOS DE 2do. ANO SEGUN CATEGORIAS

DE RIESGO SOCIAL EN LA MUESTRA NACIONAL Y MUESTRA
COMPLEMENTARIA DE JARDINES DE INFANTES DE CICLO INICIAL

o el
Sin riesgo 17 18
Riesgo leve 59 60
Riesgo severo 24 22
Total 100 100
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Capitulo III

Lenguaje







lll. Lenguaje

M La evaluacion del Lenguaje en los Si bien es cierto que ‘oralidad’ y ‘escritura’ tienen
primeros grados de la escolaridad estrecha relacién no es menos cierto que se trata de
dos formas o modalidades de comunicarse cuyas di-
El aprendizaje de la lengua es un largo proce$@rencias van mucho mas alla de simples formaliza-
que se inicia en los primeros momentos de la videiones fisicas de lo lingtistico. Puede afirmarse que
mucho antes de que los nifios lleguen a la escugi@n dos niveles de organizacion cognitiva. Lo oral y
Sin embargo, es a las instituciones educativas, des@@scrito implican, necesariamente, tanto niveles de
que el nifio entra en ellas, a las que les competePr@cesamiento cognitivo diferentes como distintos pro-
tarea fundamental de sistematizar estos conocimigigderes sociales. Un individuo que no conoce la es-
tos para garantizar el pleno desarrollo de las comggitura esta sujeto a niveles concretos de procesamien-
tencias lingtiisticas de cada alumno. En este sentié®,COMO pasa en los pueblos agrafos. Los mismos se
si se concibe que una ensefianza verdaderamente pR6aCterizan, entre otras cosas, por la inmediatez en-
ductiva debe ofrecer ayuda ajustada a cada escola/8s8! plano logico-conceptual y la experiencia. Un
fundamental contar con el apoyo de una evaluaci§HI€t0 que se haintegrado al mundo de la escritura, en

permanente buscando retroalimentar constantemefRf&NPI0. tiende a niveles cada vez mas avanzados de
al sistema educativo abstraccion que se caracterizan por la independencia

entre el plano légico-conceptual y la experiencia con-

Actualmente, hablar dalfabetizacion implica creta (Behares-Brovetto, 1994).

mucho mas que aprender a leer y a escribir. La alfa-
betizacion, tradicionalmente concebida como lect
ray escritura, representa la construccion de un sis
ma nuevo de comunicacion que se superpone a oo .
ya existenteta oralidad. Ella se origina en un pasa-ll 9 escribir.

do remoto constituyendo su significado sobre mate-

rial sonoro. En cambida escritura representa un A partir de estas y de otras consideraciones simi-
modo particular degrafolecto(Ong, 1982). El mis- lares, en esta instancia se opt6 por evaluar en forma
mo otorga el significado de una nueva naturalezgParad@ralidady escritura En la‘'escritura’ se

de un nuevo espacio semiético: el que se da, por ejeEndio especialmente aléxturay a laproduccion

plo, entre los bordes de un papel, susceptible de 96€Xt0s En el aspecto que correspondeeetura’

recuperado o releido en multiples ocasiones. Este g§g_tuvo en cuenta en forma separada, por una cuestion

. . . . etodologica, a los efectos de esta evaluacidorda
folecto no se identifica con ningun dialecto, gener'g] e, 9 ) . ’d
lizacion’ -la capacidad del nifio para reproducir ver-

o estilo particular sino que los trasciende a todoEs)éllmente un texto escrito- y'tomprension’ -la ca

Esta al servicio de modos muy diferentes de comu- . o . S
N . pacidad del nifio para construir el significado del tex-
nicacion y de accion.

to escrito-. Por otra parte, ademas de lo anterior, se

intentd saber hasta qué nivel ‘deflexion linglisti-

Por otra parte, la escritura no esta desvinculadagg puede llegar el nifio en esta etapa de la escolari-
la oralidad en la medida en que es un sistema cultugal

secundario y que como tal necesita, para su nacimien-

to y desarrollo posterior, de un sistema primario (oral) Lo que se busca con esta separacion en la evalua-
sobre el cual se sustenta. Al respecto, W. Ong (198%n es ver si los avances en los distintos aspectos
8) afirma: “La expresion oral puede existir sin es- mencionados se producen en forma paralela, si man-

critura, pero la escritura nunca puede darse sin ora-tienen relaciones de dependencia o si no tienen nin-
lidad”. guna relacion entre si.

Actualmente, hablar de alfabetizacion
implica mucho mds que aprender a leer y
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El Lenguaje en el marco las reglas pragmaticas o comunicativas. Estas reglas
de la interaccion social de uso requieren que el sujeto posea, por una parte,
conocimientos generales de la comunidad linguistica

En esta instancia de evaluacion se priorizd la fug-la que pertenece (tradiciones, costumbres, etc.), por
cion del lenguaje como elemento comunicador p@fra parte, conocer y manejar reglas pragmaticas, lo
excelencia, por lo que se enmarca dentro de las eRre implica saber adecuarse a distintos registros co-
rrientes comunicativas que se interesan por el lengyaunicativos. Ello es necesario para actuar dentro de
je en uso. Sin duda, el lenguaje es un hecho que sedg#marcos reglados por la sociedad en la que el indi-
en la interaccion social, por lo tanto, su naturaleza ggluo se desenvuelve. Cuanto mas amplios sean los

eminentemente dial6gica. Una de sus funciones bagiyistros que domina un individuo mas poder comu-
cas es la de permitir la comunicacion y la circulaciGhicativo tendra.

de la informacion a través de mensajes significativos.
Por otra parte, se explica mediante su naturaleza sis-g| nifio generalmente llega a la escuela con regis-
témica a traves de reglas textuales y reglas pragmatbs coloquiales, familiares. Una de las funciones fun-
cas (de uso). Las primeras son las que organizan dgsnentales de la educacion escolar es ampliar esos
expresiones linguisticas y las segundas organizanégjistros llevandolos a modos més formales que tien-
interaccion social, y por ello estan gobernadas por lgan al dominio de la lengua estandar. En este sentido
canones culturales de una determinada sociedad. ge podria hablar de un continuo que va desde el polo
mas pragmatico o coloquial hasta el mas formal o
sintactico (Givon: 1979, 1984; Ochs: 1979). Esto se
El nifo generalmente llega a la escuela aplica tanto a la oralidad como a la escritura y se ma-
con registros coloquiales, familiares. Una terializa a través de textos.
de las funciones fundamentales de la
educacién escolar es ampliar esos
registros llevdandolos a modos mds
formales que tiendan al dominio de la

Nocién de texto

El ser humano se comunica a través de mensajes
significativos, cuyas ideas estan entretejidas constitu-
lengua estandar. yendo lo que se denomina texto. ‘Texto’ del latin texe-

re: tejido. Un texto es un entretejido de informacion
S _ B que puede ser oral o escrita. Comprender un mensaje
La comunicacion implica una interaccion, una n&snone, en el primer caso, identificar informacion au-

gociacion, una transaccion, lo que exige t&mwen-  itiva v no auditiva y en el segundo caso, informacion
petencia comunicatival.a competencia comunicati- yic\al'y o visual.

va implica saber usar adecuadameatgas linguis-
ticasy reglas pragmaticad_as reglas linglisticas son

) . A Segun Salvio Martin Menéndez (1998) texto

las competencias técnicas (linguistico-textuales) que , . = . .

L : . €s basicamente una unidad de lenguaje en uso. Esto
el individuo necesita para organizar su texto. Forman S , .

. . ._supone que el lenguaje tiene una funcion dominan-
parte de las competencias comunicativas. Por ejem- . . .
) . tle gue puede cumplir: me refiero a la funcibn comu-

plo el hablante deber& saber cual es el orden de las'". . .
nicativa. No es una unidad que se defina por su ex-

palabras en su idioma. En castellano la norma indica ™, ~ . oo
sujeto -verbo- complementdsin embargo, conocertens'on ni por la gramaticalidad de §us partef. pn
estas reglas no es suficiente para que haya comunf&X{C €s fundamentalmente una unidad semantica
cién. El usuario deberd, ademas de conocerlas, sab@félacion con su organizacion interna y pragmati-

cémo y cuando usarlas, lo que requiere saber mané&jare" reIguoq con su po'5|b|I|dad de ser interpretado
en una situacion determinada”.
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B Las competencias evaluadas de los gatos. Ahora te voy a leer yo un texto en el que
hay informacién acerca de otros animales: los ele-
La Oralidad y la Escritura implican por lo me- fantes. Se esperaba que el nifio escuchara atenta-
nos dos dimensionesomprendery producir. Enla mente, y que a partir de esa informacion elaborara un
primera resulta dificil hacer una separacion estrictaxto oral de caracter personal, que tuviera ideas so-
entre las dimensionésblar y escuchar ya que pue- bre dicho tema, promovido por la siguiente consigna:
den verse como dos aspectos del mismo acto comuhiragina que tienes que decirle a tu familia lo que
cativo. Por lo tanto, también es dificil clasificar logprendiste sobre los elefantes a partir de lo que te
indicadores en dos grupos -del hablar, del escuchaeabo de leer. ¢ Como lo harias3e esperaba que el
puesto que la oralidad es, primordialmente, dial6gi¢afio estructurara un texto oral o que, por lo menos,
produciéndose una constante interaccion entre los pudiera transmitir ideas relacionadas a través de algu-
terlocutores, los cuales coinciden en el tiempo y gges enunciados o palabras claves.
neralmente en el espacio (aunque los modernos me-
dios de comunicacién permiten la comunicacién oral 2. Oralizacion de la Lectura
a través del teléfono).
El lector desarrollara la competencia de compren-
La escritura surge también de un proceso dialégiion para lo cual apelara tanto a lo visual como a lo no
co que se produce, generalmente, a distancia en el tistgual. Es comin que en las primeras etapas de la
po y en el espacio (aunque no se debe olvidar qudesitura, el aprendiz intente unir el grafema que ve con
desarrollo de la comunicacién via internet permite el sonido que supuestamente le corresponderia. Esto,
dialogo escrito entre dos 0 mas interlocutores lejanpara algunos autores, constituiria un paso previo o
en el espacio que comparten, a veces, un mismo tiggimaultaneo con el fin de llegar a la comprension del
po en un espacio virtual). Este dialogo se manifiestareensaje. Para Vigotsky, en un primer momento, la
través de sus dos dimensiones fundament@lesy comprension del lenguaje escrito se realizaria a tra-
escribir. Ambas dimensiones pueden ser consideraes del lenguaje hablado -‘'simbolismo de primer or-
das dentro de la teoria transaccional (Goodman, 199@&¢n’-. La oralizacion oficiaria a modo de ayuda o ‘an-
Tanto el lector como el escritor transacttian con el texdamiaje’ para el lector principiante. En el proceso de
que leen o que producen. adquisicion de la escritura (‘simbolismo de segundo
orden’), poco a poco el lenguaje hablado acaba por
desaparecer como vinculo intermedio destinado a en-
En esta evaluacion se relevaron datos tenderla. La escritura se convertiria, entonces, en ‘sim-
sobre las siguientes competencias. bolismo directo’ -también de primer orden-, pasando
a percibirse sin intermediacion del lenguaje hablado.
|I. Oralidad
Por este motivo se optd por evaluar, en primer tér-
La oralidad implica, como se vio anteriormente, inMino, la capacidad del nifio para oralizar un texto es-
tencionalidad comunicativa. Aun en el caso en que efféto.
se produzca en la misma persona, se dan los dos acto-
res del proceso: el hablante y el oyente. Por este m@li- El lector desarrollara la competencia de
VO hecesariamente serd analizada a partir de sus @os comprension para lo cual apelard tanto a
dimensiones: el escuchar y el hablar. Tambien se @a |4 visual como a lo no visual.
dicha intencién comunicativa en los casos en los qu
hablante no espera respuesta verbal concreta, ya que

se espera que el otro tenga una reaccion (por ejemplo3. Construccién de significado en la

asentir o disentir a través de gestos corporales). lectura
La oralidad implica, intencionalidad No obstante lo expresado, leer no es simplemente
comunicativa. decodificar (usado como sinonimo de oralizar). Si bien

es cierto que es necesario conocer los elementos visua-
&s que conforman una escritura, Nno es menos cierto

En esta evaluacion se le brind6 al nifio, en fornl e ello no fciente. Cuand

) . es suficiente. Cuando una persona se acer-
oral, una informacién acerca de los elefantes (queGeLi P

. . . . ca a un texto, su meta es entenderlo, o sea, que se lee
docente aplicador leia a cada nifio a partir de un texto

. . . . para comprender. Una lectura que no apunte a la com-
escrito) bajo la premis&Estuvimos leyendo acerca L . .
prensién no tiene razon de ser. Un lector comprende un
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texto cuando le puede asignar un significado. Ello ingos, asi como que el andamiaje de la lectura por parte
plica que es capaz de relacionar lo que ve con lo qiiel docente debe darse en cualquier nivel de escolari-
conoce sobre ese tema apelando a sus conocimiertad (primario, secundario, terciario).

anteriores para poder interpretar al autor, construyendo

lo que Goodman (1996) y otros llanmxtos duales’ Por otra parte, puede tratarse de un principiante que
Recurrira también a sus conocimientos del lenguajeesta adquiriendo la lectura, como por ejemplo en la
lo que sabe del mundo (costumbres, pautas culturgtesblacion que es objeto de esta evaluacion. En este
que rigen su comunidad, etc.). La mejor comprensi@aso el tema puede ser conocido pero haber un desco-
de un texto dependera de que el tema sea mas o marsmiento del codigo. Esto puede pensarse tanto para
conocido, de tal forma que el lector pueda tender lamlengua materna como para una lengua extranjera Un
puente entre sus conocimientos previos y la informadividuo perteneciente a una cultura con escritura al-
cion nueva que le aportara el mismo. Es en este profabética no podra reconstruir el significado de un texto
so donde se da la transaccion, en una interaccion emserito en japonés, salvo que reciba informacion ade-
lo que el texto dice y aquello que el lector conoce guada para introducirlo en el cédigo correspondiente.
busca al leer. Cuando alguien lee siempre busca enc@nando el cédigo que se le presenta es totalmente des-
trar significado y para ello necesita poder relacionar é@nocido, al lector le sera dificil poder entender cabal-
informacion que proviene de, por lo menos, dos lugaente el mensaje. Lo mismo sucede en el caso de una
res diferentes: del propio texto (donde se exponen kegunda lengua aunque el cédigo resulte mas transpa-
ideas del autor) y de los conocimientos que él poseente (gj.: el inglés o el aleman para un hispanohablante).

Algo similar sucede con los nifios, que realizan sus
La mejor comprension de un texto primeras aproximaciones sistematicas (de tipo escolar)
dependerd de que el tema sea mds o alos textos e_scrjt,os_ aunque !os mismos pertenezcan a la
menos conocido, de tal forma que el comunldad Ilngwstlc_a de_orlgen. Er!~genergl, cuando
realizan estas aproximaciones, los nifios utilizan algu-
lector pueda tender un puente entre sus nos apoyos: articular sonidos, sefialar las letras y pala-
conocimientos previos y la informacién bras con el indice, recurrir a las partes iconicas, etc.
nueva que le aportard el mismo.
En esta evaluacion, en atencion a estas considera-
ciones y a la etapa de adquisicién de la lectura por la
Un lector puede saber oralizar en forma excelenggie esta atravesando el nifio, se eligié un tema que
y no poder asignar significado al texto que esta intefesultara familiar a cualquier escolar.
tando leer. Una de las causas puede ser la falta de co-
nocimientos previos acerca del tema que trata el tex- Se trato, en lo posible, de que el alumno no requi-
to. Un ejemplo podria ser el de un adulto alfabetizadiera de conocimientos especificos que pudieran difi-
que intenta leer un texto excesivamente técnico dgltar su capacidad de relacionar el texto escrito con
Fisica Cuantica sin conocer nada del tema. Posibigts conocimientos previos. Por ello se trabajé con un
mente no pueda comprender nada o comprenda meyto que habla de los gatos, tema que fue considera-
poco, puesto que le estan faltando los conocimient@s como cercano a la gran mayoria de los nifios. Por
previos imprescindibles para poder coordinar infoetra parte y por las mismas razones, se eligio un texto
maciones y poder recuperar el entramado textual estructurado a partir de lo verbal y de lo icénico con
relacion al contenido especifico. Eso no implica dest fin de no obstaculizar el desempefio de lo que se
conocer la capacidad que todo individuo tiene de rgueria evaluar. En este sentido se pretendié que ni la
lacionar datos, imagenes, etc. para construir signifalta de informacion previa, ni la excesiva carga ver-
cados, aunque sean tentativos. Autores como Wrapal fueran trabas para una mejor comprension. De
Lewis (2000) sostienen, a partir de diversas investhi la forma de presentarle al nifio el texto, desple-
gaciones realizadas en este campo, que aunque segéado las tres paginas que lo forman y propiciando
te de un lector experto en temas generales o espegffstintas entradas para su abordaje.
cos de otras areas, necesitarda del andamiaje del do-
cente, experto en un area que para €l es totalmentePor otra parte, habria que decir que, si bien se se-
nueva, con el fin de comprender mejor ese texto esper6 analiticamente las competencias “oralizacion” y
cifico. Ello implica que, de alguna forma, todos losconstruccion de significado”, en la aplicacién, am-

lectores, incluso los expertos, pueden ser ‘principiapos aspectos fueron abordados de manera integrada a
tes’ cuando se trata de conocimientos muy especifiavés de una misma situacion de lectura.
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4. Produccion de textos escritos debe ayudar a desarrollar en sus alumnos. Una de las
funciones de la escuela, de acuerdo a diversos investi-
En la evaluacion de la produccion de textos escdadores como McCormick (1993), Flowers y Hayes
tos se deben tener en cuenta aspectos basicos d¢1986), es propiciar todo el proceso que conlleva la es-
adquisicion (considerandola como una construcci@nitura: pre-escribir, escribir y re-escribir. La revisién
cultural). Segun Vigotsky (1987), la escritura es ursignifica, literalmente, volver a ver y debe ser interpre-
compleja actividad cultural que habria surgido en tada en su sentido mas amplio. A veces revisar signifi-
humanidad como un recurso mnemotécnico. Las aata volver a ver el tema, otras veces implica retroceder
vidades que dejan marcas o huellas con fines mnempara dar una mirada al texto que se va formando y, otras
técnicos serian las precursoras de la escritura. Ejeyaees, supone introducir modificaciones. Lo importan-
plos de las mismas son: el realizar ciertos nudos &nes usar la escritura como modo de experimentar, de
una cuerda, ciertos trazos en una pared o en un sopeflexionar, de supervisar los propios trabajos, asi como
te cualquiera, incluyendo una hoja de papel para e comprender los propios y los ajenos.
cordar cantidades, hechos, etc.
Estas distintas etapas, en general, no se dan en for-
Siguiendo al autor citado, podria decirse que la asa lineal. Se trata mas bien de un proceso recursivo.
critura de los mas pequefios forma parte de su prop&ensefianza de la produccién de textos escritos, en
gestualidad. El propio Vigotsky sefialaba pssges- las instituciones de educacion formal, tiene como ob-
tos son escrituras en el aire y los signos escritos syetivo fundamental lograr que todos los nifios escri-
len ser simplemente gestos que han quedado fijadsen de manera tal que su mensaje sea entendido por
(Vigotsky, op. cit.). En investigaciones realizadas eptros que no participaron de una misma situacién co-
su momento, él y su equipo demostraron que el lemunicativa (que no compartieron el mismo contexto
guaje escrito de los nifios, en su evolucion, pasa itenediato). Los nifios tienen un potencial de trabajo
las cosas a los dibujos de las palabras y que el secratgy grande, por tanto, hay que pensar situaciones que
de la ensefianza de este tipo de lenguaje es la preplrsieonvoquen a producir textos, reflexionar y volver
cion y organizacion adecuada para que se produzcactuar sobre sus producciones. De ahi que la formu-
una transicion natural. Cuando esa transicion se reddieion de una buena consigna sea de crucial impor-
za y el niflo domina el principio del lenguaje escritaancia para el que tiene que enfrentarse a la tarea de
lo que falta es perfeccionarlo. producir textos escritos, sin olvidar geentenidoy
forma son los dos aspectos de la escritura que se me-
joran con la re-escritura, con las correcciones y suge-

Una de las funciones de la escuela, de rencias del docente, de los pares y de la familia.
acuerdo a diversos investigadores, es
propiciar todo el proceso que conlleva la
escritura: pre-escribir, escribir y re-escribir.

Los elementos de la escritura se ven reflejados a
través de la produccién de textos, considerando al texto
como la unidad basica de comunicacién. Desde esta
postura se prioriza la pragmatica, la funcionalidad de

La primera relacion que se establece entre la artiqy-escrito. La escritura debera ser tratada como un sis-
lacién oral y la representacion grafica se pone de Mapima, con sus reglas especificas y es en el texto donde
fiesto, tal como se ve en el aprendizaje de muchas I%lejor se las puede apreciar. Un texto debe tener ‘co-
guas, a partir del momento en que el sujeto descubrgigfencia’ que le dé sentido I6gico a la idea, al mensa-
vinculo entre los sonidos articulados que emplea al ']él'que se transmite. Podria decirse que lo primero a lo
blar y los grafemas de la escritura que le sirven paige debe atender un texto escrito es a los aspectos
representarlos (la psicogénesis lo llama ‘hipétesis a|f§eménticos, que ya aparecen en el plano mental. Se
bética’). Estas estructuras primarias aparecen siemgtgaria de lo gue muchos autores llaman elementos

en la casi la totalidad de las escrituras espontaneas jprganizacion profundagque tienen estrecha rela-
ciales. Lo que el nifio produce en esta etapa es unadign con lacoherencia

presentacion grafica de su articulacion oral. Esta escri-
tura no debe confundirse con la lengua escrita prepla- Un ‘texto escrito’ también necesita marcas o nota-

nificada y consciente a la que ineludiblemente debe te#ones de superficie para que pueda ser percibido vi-
der un verdadero proceso de alfabetizacion. sualmente. Esas marcas son llamadas por algunos au-

toreselementos de organizacion de superficees-
La produccién de textos escritos es un proceso itedctura de superficie Estos elementos visuales, en el
cursivo que consta de muchas etapas y que el docar@eo del castellano, se conforman a partir del alfabeto,
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dado que la nuestra es una escritura alfabética, poplado confirmar una tendencia en cuanto al logro de un
que su disposicion en la superficie tendra determingatramado textual que aparece en forma progresiva entre
das convenciones. Si se tratase de una escritura idi@fial y segundo afio

gréfica, pictografica u otra, los elementos se dispon-

drian de distinta forma sobre el soporte escritural. En 5. Reflexiones sobre el lenguaje

la organizacion de superficie se aprecia una distribu-

cion, una direccion determinada (en nuestro caso, deEsta competencia se encuentra estrechamente rela-
izquierda a derecha), determinadas proporciones y gionada con la concepcion de lengua desde una doble
ferencias entre los tipos de letras: mayusculas 'y mi”‘ib%‘rspectiva: como instrumento de comunicacion y como
culas, manuscrita e imprenta. Aparecen tambi€n OigSieto de conocimiento. En este sentido se debe sefia-
marcas que no pertenecen estrictamente al alfabgl,, jmportancia que adquiere la variedad estandar en

como |a puntuacion y,Ie_ts d'St'_ntaS se_n,alesf que Conf%rl'accionar educativo, sobre todo a nivel de escritura.
man aspectos ortograficos (tildes, diéresis y muchos

otros). También hay convenciones mas generales como
sangrias (francesa o anglosajona), diagramacién gene-

ral sobre el soporte, etc. Todos estos elementos poflisi £Std competencia se encuentra

solos no hacen especificamente a la semantica, al $ig- €Str echamente relacionada con la
nificado del texto, del mensaje, pero es imprescindi concepcion de lengua desde una doble
conocerlos y saberlos utilizar adecuadamente para @b- perspectiva: como instrumento de

der tener una cabal comprensiéon del mismo. comunicacién y como objeto de

- conocimiento.
En el entramado superficial de un texto se encuefi-

tran los vinculos o nexos cohesivas. Son ellos los que
‘tejen’ el texto en la superficie, permitiendo seguir un . .
°l P O P 9 Es importante que tanto el lector como el escritor
hilo conductor en la produccion y en la posterior Ie%- - L .
. . engan conocimientos béasicos acerca de la normativa y
tura que de él se haga, contribuyendo a la coherencia

. ue sepan reconocer inadecuaciones con respecto a la
del mensaje, apuntando, por lo tanto, a los aspecjos

semanticos del mismo. Son palabras que cumplen fuR-9-2 estandar, lo que les facilitara la comprension

ciones especificas, por lo que hay autores como Gaoc,l como la construccion del .texto en c,uestién. Si se
odman (1986) que las llaman ‘palabras funcionalediene en cuenta que esta variedad esta estrechamente
relacionada con la escritura se deberd, necesariamente,
Teniendo en cuenta estas y otras consideraciong@hsiderar que la misma debe ser objeto de un estudio
en la presente evaluacion, se propuso una consigna§éematico en los ambitos de educacion formal.
produccion gue fue cuidadosamente pensada con el fin
de que el nifio sintiese que se trataba de una escriturgOriginalmente no se previo evaluar esta competen-
funcional, no para el maestro sino con un objetivo d#a en forma separada de la lectura por considerar que
divulgacion mas general. La consigna se relaciono cpodria resultar muy dificil para este nivel de la escola-
la informacion que el docente le ley6 al nifio cuando filad. Por esta razon, algunos aspectos de esta compe-
propuso que elaborara un discurso dta (nforma-  tencia no aparecen en el documento marco. Sin embar-
cién que te lef la vamos a escribir en un diario escolago, a partir de las producciones de los nifios, ya desde
para que se enteren todos los compaieros. Escribe g gperativo piloto, fue posible constatar la necesidad
algo para ese diarig: En esta oportunidad, el objeti-gg teneria en cuenta. Por lo tanto se opt6 por profundi-
vo que se busco fue el de apreciar el nivel de la prodygy o) analisis de secuencias tipolégicas (que ya apare-

cion escrita (dentro de una linea textualista) a la aue integradas a la competencia ‘comprender’) asi

puede llegar el nifio partiendo de un texto explicativg o 0
- : .£omo el reconocimiento de un pronombre (‘les’) en su
descriptivo/argumentativo. Al comenzar esta evaluacu?n -, . S
. DR funcién referencial. Por otra parte, se consideré nece-

se contaba con ciertas hipotesis acerca de determina-

dos logros que los escolares de este nivel podrian oSktio agregar otros aspectos al estudio relacionado con

alcanzar en este sentido. Se considero, por ejemﬂ'ﬂ?, 3'9”05 de puntuamon.. En un pnmgr momento S€
que la produccién de un texto verbal en el nivel iniciagnso solamente en considerar la identificacion de los

era muy improbable y que en Primer afio tampoco '4SMos, tal como aparece en el documento base. A
podria esperar mucho mas que un texto incipiente. F@artir del operativo piloto se vio la necesidad de saber

luego del analisis pormenorizado de los resultados @@asta donde llegaban los escolares en cuanto al conoci-
la prueba piloto y de la prueba definitiva cuando ggiento de su uso e, incluso, de sus nombres.
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M Los resultados obtenidos De todos modos es preciso sefialar que las activida-
des indicadas como descripcién de lo que son capaces
El analisis de los datos se realizo a partir de u@ hacer los alumnos en cada nivel caracterizan a la
mirada sobre los desempeiios de los alumnos en cagig/oria de los individuos del mismo, pero puede ha-
competencia. ber casos excepcionales de alumnos que son capaces
de realizar la mayor parte de las actividades correspon-
Para cada competencia, se construy6 una categgiintes a un determinado nivel pero no hayan resuelto
zacién de cinco niveles de desempefio, en los queggRcuadamente alguna actividad correspondiente a ni-
parte de los mas basicos o sencillos y se avanza hggigs inferiores, o que hayan resuelto alguna de las co-
los mas complejos o que demuestran una mayor cagaspondientes a un nivel superior. En este sentido las
cidad del nifio. Cada nivel fue caracterizado por las agstividades de cada nivel describen el desempefio tipi-
tividades de la prueba que se supone serian capaces{ige |os alumnos, pero no existe una correspondencia
responder los alumnos que se encuentran en el mis'ﬂ@rfecta y automatica entre niveles y actividades.

Esta primera aproximacion fue elaborada a partir

o e . En las paginas que siguen se presenta la descrip-

del juicio experto de maestros y especialistas en di- . ~ .
L L ) ¢ion de los niveles de desempefio construidos para cada
dactica de la disciplina. Luego fue ajustada a partir : . :
. . competencia. En una primera tabla se describen las
del trabajo de analisis de la prueba de cada alumng

. . . ?ctividades que son realizadas por la mayoria de los
con el fin de categorizarlo en uno de los niveles de la,

. h . nifios en cada nivel y se incluye la informacién acerca
competencia, asi como a partir de los resultados pri-

. . ... de qué proporcion de los alumnos de cada grado eva-
marios emergentes del procesamiento estadistico. o - o o T B
luado -Inicial de 5 afios, 1° y 2° de Primaria- quedo

ﬁlasificado en cada nivel de desempefo. Luego se in-

determinado nivel son capaces también de realizar fAdYen ilustraciones del tipo de respuestas dadas por
actividades correspondientes a los niveles inferiord@S MN0S de cada uno. Finalmente, se presenta infor-

al tiempo que no logran realizar las correspondientlglac'QNn graﬂ(;a a(?farc; dIeI ?es.(:.mpgr,]o ((j:l|ferenC|al de
a los niveles superiores. os nifios en funcién de la clasificacién de riesgo so-

cial explicada en el capitulo Il.

Los niveles son “incluyentes”: los alumnos de u
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Tabla III.1.

NIVELES DE DESEMPENO EN ORALIDAD

Nivel Desempefio ~5 1~e r 2(30.
anos afio ano
No logra elaborar un texto oral.
1 Ante la solicitud de elaborar un texto oral el nifio: no responde
13 8 3

y/o dice que no sabe y/o dice palabras no relacionadas y
algunas relacionadas.

Se expresa oralmente aunque no llega a producir un texto.
2 El alumno dice palabras o enunciados relacionados con el tema 29 19 9
leido, o produce un texto oral con alguna idea relacionada.

Se expresa oralmente a través de un texto breve.
3 Produce el texto con una o dos ideas relacionadas a partir de 29 31 23
lo que se le ha leido.

Se expresa oralmente a través de un texto de mediana
extension.

Lo produce con tres o cuatro ideas que se relacionan con el
tema que se le leyo.

Se expresa oralmente a través de un texto de mediana
a gran extension.

Produce un texto con cinco o mas ideas relacionadas
con lo leido.

Total * 100% 100% 100%

1 En todos los casos en los que las columnas no suman 100% , es debido al redondeo.

Niveles de Desempeiio al Inicio de la Educacion Primaria



Ejemplos de niveles de desempeiio
Oralidad

Aplicador:

Estuvimos leyendo acerca de los gatos. Ahora te voy a leer yo un texto en el

que hay informacion acerca de otros animales: los elefantes.

“Los elefantes son tan grandes que comen alrededor de 200 kilos de
vegetales y toman 150 litros de agua por dia. Con su trompa huelen,
aspiran agua, agarran y golpean. Viven junto al leén, a la jirafa, a las
cebras y a los bufalos. Sus grandes colmillos de marfil son muy codi-
ciados por los cazadores para venderlos a precios muy altos. Por eso
la vida de los elefantes esta en peligro de desaparicion. Los cazadores
han matado miles de elefantes para quitarles el marfil de sus colmillos.
Debido a eso las manadas de elefantes se han reducido enormemente.
Algunos paises africanos decidieron prohibir su caza. Si no se logra
esto, muy pronto los elefantes no viviran mas que en los zoologicos.
Salvar a los elefantes es una tarea no solo de los africanos, sino de
todos los habitantes de la Tierra.”

-Imagina que tienes que decirle a tu familia lo que aprendiste sobre los elefan-

tes a partir de lo que te acabo de leer. ;Cémo lo harias?

Aplicador
Nivel 2

Nifio
Nivel 3

Nifio
Nivel 4

Nifio
Nivel 5

Nifio

-Que son elefantes.

-Que los elefantes tienen colmillos. Que viven con las jirafas y con los
leones. Que son buenos.

-Toman agua y son muy gordos. Los cazadores los persiguen. Les sacan
los cuernos para venderlos.

- Comen mucho pasto. Toman mucha agua. Golpean y agarran con la
trompa. Los matan para vender sus colmillos. Los tienen que salvar.

Competencias Lingliisticas y Matematicas



Oralidad

Proporcién de alumnos de Jardinera con desempefio
en el nivel II o superior segun riesgo socia

93,9
88,3

Sin riesgo Leve Riesgo

Oralidad

Proporcion de alumnos de Primero con desempefio en
el nivel III o superior segun riesgo social

90,1

59,4

Sin riesgo Leve Riesgo

Oralidad

Proporcion de alumnos de Segundo con desempefio
en el nivel IV o superior segun riesgo social

75,5
65,1

Sin riesgo Leve Riesgo
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Tabla III. 2.

NIVELES DE DESEMPENO EN ORALIZACION DE LA LECTURA

5 ler. 2do.

Nivel Desempefio o » o
afos afo afio

El alumno no oraliza o no diferencia lo verbal de la imagen y/o no
1 diferencia niameros de letras en la emisién de los sonidos cuando 27 5 2
intenta leer en voz alta.

Dice letras.

Reconoce y/o es capaz de decir el nombre de algunas letras
2 (generalmente las que estan presentes en su nombre). 63 26 S
Cuando el nifio oraliza lo hace deletreando sin lograr unir la palabra.

Silabea.
3 Lee palabras o frases en voz alta silabeando. En algunas 7 45 28
ocasiones las logra unir y en otras no.

Oraliza corrientemente.

Oraliza el texto o gran parte del mismo en forma fluida, aunque
con inadecuada entonacion y sin tener en cuenta la presencia de
los signos de puntuacion.

Oraliza en forma expresiva.
5 Oraliza el texto o gran parte del mismo en forma fluida, dando 0 2 9
entonacion adecuada, teniendo en cuenta los signos de puntuacion.

Total 100% 100% 100%
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Ejemplos de niveles de desempefio
Oralizacién de la lectura
Se presenta al nifio el siguiente texto.

LOS GATOS
““;;:_;“k; s o

59

EL MARAVILLOSO MUNDO DE LOS GATOS

Coleccion: Los animales

Aplicador -¢Puedes leer algo de esta pagina?

Nivel 2
Nifio -Esta es la s de Sofia
(dice el nombre de la letra o emite el sonido correspondiente)
Nivel 3
Nifo -L...0s g...a...tos
Nivel 4
Nifo -El maravilloso mundo de los gatos
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Oralizacion de la lectura

Proporcion de alumnos de Jardinera con desempefio
en el nivel II o superior segln riesgo socia

87,9

Sin riesgo Leve Riesgo

Oralizacion de la lectura

Proporcion de alumnos de Primero con desempefio en
el nivel III o superior segun riesgo social

91,0

Sin riesgo Leve Riesgo

Oralizacion de la lectura

Proporcion de alumnos de Segundo con desempefio
en el nivel IV o superior segun riesgo social

86,7

Sin riesgo Leve Riesgo
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Tabla III. 3.

NIVELES DE DESEMPENO EN CONSTRUCCION DE SIGNIFICADO EN LA LECTURA

5 ler. 2do.

Nivel Desempefio o o ~
anos afo afio

Interpreta solamente por la imagen.

El alumno interpreta la idea global o parte del texto solamente a
partir de los elementos iconicos que aparecen en el mismo pero
no logra interpretar la parte verbal.

Interpreta algunas palabras y enunciados.

Puede interpretar algunas palabras y/o enunciados, aunque no
2 pueda fundamentar su opinién o si lo hace es en forma inadecuada. 10 14 5
El nifio no reconoce el tema global del texto o cuando se le hacen
preguntas sobre el mismo no ofrece respuestas adecuadas.

Interpreta algunos enunciados o péarrafos.

Es capaz de interpretar algunos enunciados o parrafos, en forma
3 coherente, aunque auln no logre captar el tema central del texto. 5 27 25
A veces reconoce, sefialandola, alguna informacion explicita que
se le solicita puntualmente.

Interpreta en forma global.

Interpreta el texto en forma global a partir de indicios verbales que
4 aparecen en el mismo. Responde las preguntas que se le hacen 4 26 52
acerca de la lectura, en forma coherente. Reconoce la mayoria de
la informacion explicita y/o es capaz de ampliarla a partir de otros
datos que el nifio tiene acerca del texto.

Realiza una buena sintesis del texto.

Realiza una buena sintesis del texto pudiendo relacionar
elementos explicitos que aparecen en distintas partes del mismo.
5 Por otra parte es capaz de vincular estos datos con informacion 0 1 11
que no esta explicitada, infiriéndola a partir de los datos solicitados
o de los conocimientos previos que posee (aunque lo haga en
forma parcialmente adecuada).

Total 100% 100% 100%
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Ejemplos de niveles de desempefio

Construccién de significado

MAS INFORMACION

Los gatos generalmente pueden ser mascotas si desde muy pequefos
viven con las personas, si no, creceran como felinos salvajes. Los
domésticos se diferencian de otros animales, que también son mascotas,
como el perro, el loro, el canario, porque son mas independientes. jLes

gusta mucho que los acaricien!

Tienen un pelaje muy suave. El pelo que se les cae debe ser eliminado
porque ya no los protege. La limpieza es algo fundamental en sus vidas,

por eso gran parte del tiempo lo dedican a esa actividad.

Los hay de diferentes razas y tipos. Tienen distintas formas y tamafios.
Hay de muchos colores (amarillos, negros, blancos, grises). Algunos
son muy conocidos en nuestro pais y otros no son tan comunes, como

por ejemplo, los gatos azulados persas.

Tienen una forma especial de comunicacion que se llama maullido.
También suelen ronronear, aunque no se sabe por qué, puesto que lo

hacen cuando estan contentos y también cuando les duele algo.

®

Nivel 1

Aplicador  -¢Puedes explicarme algo de lo que dice aca?

Nifio -‘De gatos’ (sefiala los dibujos).
Nivel 2

Aplicador  -¢Puedes explicarme algo de lo que dice aca?

Nifio -Que tiene gatos y gatitos y distintos tipos de gatos.

Aplicador  -¢De qué te parece que habla esta lectura?

Nifio -Se trata de los gatos que hay que dejar jugar.
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Nivel 3

Nivel 4

Nivel 5

Aplicador
Nifio
Aplicador

Nifio

Aplicador
Nifio
Aplicador
Nifio
Aplicador
Nifio

Aplicador
Nifio

Aplicador

Nifio

Aplicador

Nifio

-¢Puedes explicarme algo de lo que dice aca?
-Que los gatos viven en las casas.

- Busca en este texto la parte en donde se menciona a otros ani-
males diferentes a los Gatos.
Sefiala las palabras ‘perro’ y ‘canario’.

-¢Puedes explicarme algo de lo que dice aca?
-Habla de muchos gatos y como son los gatos.

-En el texto se habla de diferentes tipos de gatos. ¢;Cuales?
-Los gatos domésticos.

-¢ Qué sabes de los gatos que no esta escrito aqui?
- Son carifiosos, comen carne, toman leche.

-¢Puedes explicarme algo de lo que dice aca?
-Habla del mundo de los gatos, de los tamafios, de los diferentes tipos
de gatos y de los gatos bebés.

-En este texto hay datos sobre los gatos. Lee la caracteristica que
diferencia a los gatos de los otros animales nombrados.
-Los domésticos se diferencian de otros animales, que también son
mascotas, como el perro, el loro, el canario, porque son mas indepen-
dientes.

-¢En el texto dice que la limpieza es algo fundamental en la vida
de los gatos, ¢qué es lo que no dice acerca de ella?
-Se limpian con la lengua.
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Construccion de significado en la lectura

Proporcion de alumnos de Jardinera con desempefio
en el nivel II o superior segun riesgo social

171
10,1

Sin riesgo Leve Riesgo

Construccion de significado en la lectura

Proporcion de alumnos de Primero con desempefio en
el nivel III o superior segun riesgo social

77,5

32,4

Sin riesgo Leve Riesgo

Construccion de significado en la lectura

Proporcion de alumnos de Segundo con desempefio
en el nivel IV o superior segun riesgo social

76,5
66,3

Sin riesgo Leve Riesgo
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Tabla III. 4.

NIVELES DE DESEMPENO EN PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

5 ler. 2do.

Nivel Desempefio o ~ ~
anos afio afio

No produce textos verbales escritos.

El alumno dibuja, atribuyéndole o no significado y/o escribe letras
o0 palabras. Para ello puede utilizar una escritura preconvencional o
convencional, atribuyéndoles o no significado.

73 18 3

Produce enunciados.

Escribe frases y/u oraciones donde se identifican algunas ideas
aunque las mismas no puedan relacionarse entre si como para
formar un todo coherente, entre otras cosas, por la ausencia de 25 51 31
referente. Generalmente estas oraciones se presentan en forma
lineal. Puede haber palabras con cambios u omisién de grafemas
y/o mal segmentadas, asi como algunos vocablos ilegibles.

Produce textos verbales incipientes.

Se capta el mensaje global aunque aparezcan incoherencias,
generalmente ocasionadas por inadecuaciones de palabras que
ofician de conectivos o de referentes. Muchas veces las ideas
se presentan en forma lineal. Son producciones generalmente
muy breves donde no hay enriquecimiento de la idea principal
(pueden ser confundidas con simples enunciados). Pueden
aparecer algunas palabras ilegibles, palabras con cambio y/u
omisién de grafemas y/o inadecuada segmentacidn, incluso en
palabras que tienen carga semantica. Pueden aparecer marcas de
oralidad, asi como una mala organizacion del espacio.

Produce un texto donde se reconoce una idea principal,
enriquecida con algunas ideas secundarias que pueden
presentarse en forma lineal.

Son generalmente producciones de mediana extension en las
cuales se capta el mensaje global aunque persistan algunas 0 16 38
4 inadecuaciones en textualidad. Es posible reconocer algun tipo de
secuencia textual. Puede encontrarse alguna palabra ilegible, asi
como palabras con cambios y/u omisién de grafemas. Puede
haber palabras mal segmentadas. Aun puede existir alguna marca
de oralidad y alguna dificultad en el manejo del espacio.

Produce un texto donde se reconoce una idea principal
enriquecida con otras secundarias, conformando un

entramado textual.

Son producciones de mediana o larga extensién. Se capta el
mensaje global sin dificultad.Puede haber oraciones subordinadas,
presencia de pronombres, etc. Las palabras con cambio y/u
omisién de grafemas son excepcionales. Cuando existe
segmentacion de palabras, suele ser en aquellas sin carga semantica,
que generalmente ofician de conectores (‘al lado’, ‘'sin embargo’,
‘a menudo’, etc.). Las marcas de oralidad son excepcionales

y en general se reconoce un buen manejo del espacio.

Total 100% 100% 100%
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Ejemplos de niveles de desempeiio
Produccion de textos verbales

Aplicador - La informacion que te lei la vamos a escribir en un diario esco-

lar para que se enteren todos los compafieros. Escribe tu algo
para ese diario.

Nivel 1

TEXTO 1

Pablo (primer afio)
Prueba N° 1102

Ejemplo de produccién en el nivel 1

No produce un texto verbal. Su produccién consiste en dibujar un elefante, atribuyéndole significado.
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Nivel 1

MATRCONOEFAT B
%b
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TEXTO 2

Sharon (Inicial, 5 afios).
Prueba N° 1719

Ejemplo de produccion en el nivel 1.

Se aprecia escritura preconvencional en la que hay conglomerado de letras y de palabras. El alumno
le atribuye el siguiente significado (anotado por el aplicador):

‘Mataron a los elefantes.
Con su trompa tocan’.
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TEXTO 3

Guillermo (segundo afio)
Prueba N° 1901

Ejemplo de produccion en el nivel 1.

Se trata de una produccién que puede considerarse en la frontera entre el nivel 1 y el nivel 2. No puede
determinarse exactamente si se trata de frases o de enunciados puesto que la escritura es preconven-
cional. El docente aplicador anot6 el significado que el alumno le dio: ‘LOELEFATE (los elefantes) es el
titulo’. Dice lo que sigue: ‘OAFIANONATAFALETE (los africanos matan a los elefantes)’. Termina escri-
biendo: ‘AFICA’ (Africa)’.
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TEXTO 4
Erick (primer afio)

Prueba N° 1147
Ejemplo de produccién en el nivel 2.

La produccion consiste en frases que no conforman un texto. Cada una de ellas puede leerse como un
titulo. Estan presentadas en forma lineal. Hay palabras en las que se aprecia cambios y agregados de
grafemas: ‘corniyos’por ‘colmillos’; ‘pesunia’ por ‘pezufia’. El nifio no utiliza el espacio en forma con-
vencional. Aglutina la escritura en la parte superior izquierda.
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Nivel 3

TEXTO 5
Luis (Inicial, 5 afios)

Prueba N° 1382
Ejemplo de produccion en el nivel 3.

Esta produccion puede considerarse como un texto incipiente e incluso como un texto ‘frontera’ entre el
nivel 2 y el nivel 3. Se reconocen oraciones cortas en las que se identifican ideas relacionadas con un
supuesto referente que no aparece explicitado. En este sentido esta dependiendo, en gran medida, de
lo que el docente aplicador le leyd al nifio. Sin embargo, hay elementos dentro de la propia produccion
que permiten inferir el referente ‘elefante’, puesto que el autor hace una descripcion elemental del
mismo. Podria pensarse en un texto descriptivo. El hecho mismo de que aparezca el verbo ‘tener’
conjugado en tercera persona, hace a la descripcion. Las ideas se presentan en forma lineal. Apare-
cen palabras ilegibles a causa de cambios y/u omision de grafemas: ‘corniho’ por ‘colmillo’, ‘torpa’ por
‘trompa’. Por otra parte, el nifio hace un manejo del espacio bastante convencional.
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TEXTO 6

Sofia (primer afio)
Prueba N° 612

Ejemplo de produccion en el nivel 3.

Se puede reconocer un texto incipiente puesto que se capta una sintesis muy global aunque muy breve
del mensaje. Incluso hay una oracion principal y una subordinada. Se aprecia mala segmentacion en
algunas palabras (‘Megusta’ por ‘me gusta’), asi como cambio (‘casadores’ por ‘cazadores’; ‘pass’ por
‘paz’) y agregado de grafemas (‘pass’ por ‘paz’). Este tipo de producciones se encuentran en lo que
podria llamarse ‘zona frontera’, dando lugar a dudas en cuanto a tipificarlo como enunciado o como
texto. La nifia utiliza solamente el espacio superior de la hoja.
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Nivel 3

TEXTO 7

Virginia (primer afo)
Prueba N° 995

Ejemplo de produccion en el nivel 3.

Este caso hace dudar todavia méas en tipificarlo como enunciado o como texto, sobre todo por la
brevedad del mismo. El indicio que lleva a incluirlo en la categoria de ‘texto incipiente’ o ‘rudimentario’
es el hecho de que aparezca un punto, aunque, a continuacion comience con mindscula. A pesar de
ello, en esta produccion no se aprecian segmentaciones inadecuadas de palabras. Tampoco hay pala-
bras con omisiones o cambios de grafemas. De todo el espacio del que dispone la nifia, solamente
utiliza la parte superior, escribiendo con letra cursiva.
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Nivel 4

TEXTO 8

Emanuela (segundo afio)
Prueba N° 365

Ejemplo de produccién nivel 4.

Produce un texto donde es facilmente reconocible la idea principal. La misma esta enriquecida con
ideas secundarias que se presentan en forma lineal. Los enunciados son breves y cada uno aparece
escrito en un renglén aparte. Se aprecia falta de concordancia nominal en tres oportunidades (‘Los
elefante’por ‘Los elefantes’: renglones 1, 3y 4). En latercera oracién hay falta de concordancia verbal:
‘son pesado’ por ‘son pesados’. En general estan bien usadas las mayusculas, salvo en la ultima
oracion en la que la nifia comienza con mindscula después del punto. Hay un cambio de grafema en
‘selba’ (por ‘selva’).
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TEXTO 9

Diego (primer afo)
Prueba N° 604

Ejemplo de produccion en el nivel 4.

Produce un texto en el que se reconoce una idea principal. La misma esta enriquecida con ideas secun-
darias que conforman un entramado textual, aunque todavia no estéa totalmente resuelto el problema de
los conectores entre enunciados. De acuerdo a la tabla establecida, para determinar los niveles de estas
producciones, podria decirse que esta produccion se encuentra entre el nivel 4 y el nivel 5. Se capta el
mensaje global aunque aparecen algunas inadecuaciones textuales como la mencionada con relacion a
los conectores (caracteristicas del proceso de la etapa de adquisicion de la escritura por la que esta
atravesando este alumno). Otras inadecuaciones textuales estan relacionadas con la ausencia o la con-
fusion de referente, por ejemplo en las lineas 4 y 5 faltan los referentes (no se sabe quiénes son los que
matan a los elefantes quiénes venden los ‘cuernos’). Por otra parte , al comienzo de la linea 4 se observe
una marca del registro oral (‘Que’). Hay otras inadecuaciones con relacion a la lengua estandar: mal
manejo de las mayusculas (Jirafas’, ‘De agua’, ‘Quilos’ ‘los Matan’, ‘precios Muy’); del punto (linea 2,
después de ‘cebra’, linea 3, después de ‘agua’, linea 4 después de ‘marfil’) y de las concordancias verba-
les (‘Los elefantes... come’). En relacion al uso de las mayusculas lo que se puede hipotetizar es que el
nifio ha hecho un logro: dispone de una cierta informacién que todavia no puede usar adecuadamente.
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TEXTO 10

Emilia (primer afio)
Prueba N° 603

Ejemplo de produccion en el nivel 5.

Produce un texto en el que se reconoce una idea principal. La misma esta enriquecida con ideas
secundarias que conforman un verdadero entramado textual. Es una produccion de mediana exten-
sion. Utiliza los pronombres adecuadamente. Se observan cambios u omisiones de grafemas que
generalmente responden a interferencias de la oralidad (‘desaparesion’ por ‘desaparicion’, ‘casadores’
por ‘cazadores’, ‘bender’por ‘vender’, ‘prsio’ por ‘precio’. Se aprecia una sola segmentacion inadecua-
da cuando se cambia de renglon (‘desapares- ion’). No se observan marcas de registro informal que se
asocien con la oralidad. Los signos de puntuacion estan bien utilizados, salvo en la segunda linea
donde se aprecia una idea incompleta (no se explicita el referente: ¢qué es lo que golpean?). Se
observa un manejo adecuado de las mayusculas.
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TEXTO 11

Leonardo M. (segundo afio)
Prueba n° 502

Ejemplo de nivel 5.

Este es un caso en el gue el alumno produce un texto en donde se reconoce una idea principal. La misma
esta enriquecida con ideas secundarias que conforman un entramado textual. Es un texto de gran exten-
sién para el nivel en el que fue producido. Se capta facilmente el mensaje global. Tiene oraciones subor-
dinadas, usa formas pronominales (‘venderlos ) aunque repite abusivamente la palabra ‘elefantes’. Sin
embargo, esto es caracteristico en esta etapa de la adquisicion de la escritura. Hay algunas palabras con
cambios de grafemas (‘sebras’ por ‘cebras’, ‘casadores’ por ‘cazadores’). Hay un cambio de conectivo
(‘de’en lugar de ‘donde’). En la linea 9 se observa otro cambio: ‘e/’por ‘en’. Se aprecia una mala segmen-
tacion en la palabra ‘si no’que no tiene carga Iéxica. Se agregan elementos que enriguecen la produccion
como son las unidades de medida correctamente escritas. Utiliza el espacio en forma convencional,
segmentando adecuadamente las palabras cuando tiene que separarlas para pasar al otro renglén (‘E/
uni- co’). Se observan omisiones de tilde (linea 10y 11 ‘estan’por ‘estan’; linea 11 ‘unico’por ‘tnico’; linea
13 ‘zoologico’por ‘zooldgico’).
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Produccion de textos escritos

Proporcion de alumnos de Jardinera con desempefio
en el nivel II o superior segln riesgo socia

1,4

Sin riesgo Leve Riesgo

Produccion de textos escritos

Proporcion de alumnos de Primero con desempefio en
el nivel III o superior segun riesgo social

14,7

Sin riesgo Leve Riesgo

Produccion de textos escritos

Proporcion de alumnos de Segundo con desempefio
en el nivel IV o superior segun riesgo social

51,5

Sin riesgo Leve Riesgo
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Nivel

Tabla III. 5.

NIVELES DE DESEMPERNO EN REFLEXIONES SOBRE EL LENGUAJE

Desempefio

anos

ler.
afo

2do.
afno

No es capaz de realizar reflexiones bésicas sobre el lenguaje.

El alumno no diferencia entre texto narrativo e informativo y/o no
responde cuando se le pregunta sobre un referente que alude a un
pronombre y/o no identifica signos de puntuacion.

22

13

Realiza alguna reflexion sobre el lenguaje aungue no sea
totalmente relevante (por lo menos una de las siguientes).
Diferencia texto narrativo de informativo aunque no ofrece
elementos relevantes para justificar las diferencias entre ellos y/o
identifica entre unoy tres signos de puntuacion aunque no pueda
decir ni el nombre ni la funcién que cumplen. Cuando se le
pregunta por el referente al que alude un pronombre lo confunde.

39

21

10

Realiza algunas reflexiones linguisticas relevantes (por lo
menos dos de las siguientes).

Diferencia entre texto narrativo e informativo ofreciendo como
justificacion elementos relevantes (que tienen algo que ver con
el tema) y/o reconoce el referente al que alude un pronombre y/o
identifica entre cuatro y cinco signos de puntuacion diciendo el
nombre y la funcién que cumple por lo menos uno de ellos.

35

31

18

Realiza reflexiones linguisticas con mayor profundidad (por lo
menos dos de las siguientes).

Diferencia entre texto narrativo e informativo justificando por el tema
y el nivel no ficticio de la lectura y/o reconoce el referente al que
alude un pronombre y/o identifica entre seis y siete signos de
puntuacion diciendo el nombre de dos o de tres de ellos y la funcién
gue cumplen por lo menos dos de los mismos.

24

36

Alcanza un mayor grado de reflexion lingiistica (por lo

menos dos de las siguientes).

Diferencia entre texto narrativo e informativo justificando por el
temay la estructura del mismo y/o reconoce el referente al que
alude un pronombre y/o reconoce ocho o mas signos de
puntuacion, diciendo, por lo menos, el nombre de cuatro y la
funcién de tres de ellos.

10

30

Total

100%

100%

100%
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Ejemplos de niveles de desempeiio

Nivel 2

Reflexiones sobre el lenguaje

Distintos tipos de gatos

¢SABIAS QUE...?

- LOS GATOS AL NACER NO PUEDEN VER
NI OIR, PERO Si PUEDEN TOCAR Y OLER;
RECONOCEN A SU MADRE POR MEDIO DE
ESTOS DOS SENTIDOS;

-LA ALIMENTACION ES FUNDAMENTAL
EN ESTE MOMENTO; UN GATO RECIEN
NACIDO DUPLICA SU PESO EN 5 DIAS;

- TANTO EL SENTIDO DE LA VISTA COMO EL
DEL OIDO ESTAN MAS DESARROLLADOS QUE
EN LOS HUMANOS; SUS OJOS FUNCIONAN
CASI TAN BIEN DE DIA COMO DE NOCHE; SU
OLFATO ES 14 VECES MAS SENSIBLE QUE EL
DE LOS HUMANOS;

- LOS GATOS ADULTOS SALVAJES NO
SUELEN MAULLAR.

Dos gatos persas

Aplicador  -¢Se trata de un cuento?

a

Un gato bebé

Mama gata y sus gatitos

Nifo -No, porque tiene pocas hojas.
Aplicador  El aplicador sefiala y lee ‘les gusta mucho que los acaricie’ y pre-

gunta:

@

-¢A quién refiere la palabra ‘les’ cuando se lee ‘les gusta mucho
que los acaricien ...? (informacion que aparece en la pagina 3 del
texto que se le presenta al nifio).

Nifio - A los perros.
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Nivel 3
Aplicador
Nifio
Aplicador

Nifio

Nivel 4
Aplicador
Nifio
Aplicador
Nifio
Aplicador
Nifio
Aplicador
Nifio

Nivel 5

Aplicador
Nifio
Aplicador
Nifio
Aplicador
Nifio
Aplicador
Nifio

-2 Se trata de un cuento?

-No, porque tiene informacion sobre los gatos.

El aplicador sefiala y lee ‘les gusta mucho que los acaricie’ y
pregunta:

-¢A quién refiere la palabra ‘les’ cuando se lee ‘les gusta mucho
que los acatricien ...?

-A los gatos.

-2 Se trata de un cuento?

-No, porque tiene informacion sobre los gatos y son gatos de verdad.
-Dentro de la parte escrita hay algunas marcas que no son letras.
¢clLas puedes sefialar?

El nifio sefiala algunos puntos, comas, signos de interrogacién, dos
puntos, puntos suspensivos y comillas.

-¢ Coémo se llaman?

-Este es el punto, la coma, los de pregunta, puntitos.

-¢Para qué se usan?

-El punto para separar, los de pregunta para saber que esta pregun-
tando.

-2 Se trata de un cuento?

-No, porque no tiene, como en los cuentos, principio ni tiene fin 'y
habla de los gatos de verdad.

-Dentro de la parte escrita hay algunas marcas que no son letras.
¢clLas puedes sefialar?

El nifio sefiala algunos puntos, comas, signos de interrogacién, dos
puntos, puntos suspensivos, comillas, guiones y paréntesis.

-¢ Coémo se llaman?

-Este es el punto, los de pregunta, la coma, tres puntos, rayas.
-¢Para qué se usan?

-El punto para terminar, la coma para separar, los de pregunta para
preguntar.
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Reflexiones sobre el lenguaje

Proporcién de alumnos de Jardinera con desempefio
en el nivel II o superior segun riesgo socia

82,8

79,9

Sin riesgo Leve Riesgo

Reflexiones sobre el lenguaje

Proporcién de alumnos de Primero con desempefio en
el nivel III o superior segun riesgo social

81,1

Sin riesgo Leve Riesgo

Reflexiones sobre el lenguaje

Proporcion de alumnos de Segundo con desempefio
en el nivel IV o superior segun riesgo social

82,7

711

Sin riesgo Leve Riesgo
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Capitulo 1V

Matematica







V. Matematica

B La evaluaciéon en Matematica en los Las competencias de los alumnos solamente pue-
primeros grados de la escolaridad den ser observadas en su “puesta en acto”, es decir,
poniendo al alumno en situacién de resolver situacio-
Los nifios ingresan a la escuela con una cierta @es en las que esas competencias sean necesarias. Para
periencia matematica que les permite comprendéa,evaluacion de las competencias matematicas no es
aunque sea en forma parcial, algunos conceptos y dessible partir de situaciones aisladas. Es necesario
trezas entre las que se destaca, por ejemplo, identfeterminar un conjunto de situaciones en relacién con
car numeros y contar. Estos conocimientos, logradeada competencia, abarcando todos los aspectos in-
en la experiencia social previa al ingreso a la eduogslucrados en ella. La determinacién de esas situa-
cion sistematica, deben ser tenidos en cuenta copignes requiere considerar los conocimientos mate-
punto de partida para las actividades de ensefianza fii#icos que los alumnos pueden haber adquirido o
ayudaran al nifio a construir ideas claras sobre quésgsan en vias de adquisicién, conocimientos que im-

y qué significa conocer y usar la Matematica. De estfican tanto conceptos como procedimientos.
forma es posible atender la dimension afectiva del

aprendizaje, en tanto se propicia la motivacién del nifio
hacia la disciplina a partir del trabajo en torno a con

N oo Se buscé determinar el estado y el
cimientos que le resultan significativos.

progreso de las competencias de los

El propésito de esta evaluacion fue relevar info alumnos en el drea de la Matemadtica,

macion sobre los procesos de construccion del competencias que incluyen tanto el
nocimiento matematico en estos primeros afos d “saber” como el “saber hacer”.
escolaridad, en que los potenciales individuales de-
berian estar funcionando a pleno. Se buscé determi-Cada una de esas situaciones particulares en que
nar el estado y el progreso de las competencias gt manifiestan las competencias involucran algan
los alumnos en el area de la Matematica, competafontexto, procedimiento, tipo de representacion
cias que incluyen tanto el “saber” como el “sabgf propiedad de entre los mdiltiples posibles. Esto
hacer”. Esto significa que no se consider6 separaggmlica que existe una gran variedad de situaciones
mente el dominio tedrico de los conocimientos Y S¢h |as que se podrian poner de manifiesto las com-
funcionamiento en la resolucion de problemas, sitfstencias aritméticas y geométricas desarrolladas por
que la informacion fue recogida a partir de actividgss alumnos. Para la evaluacion fue necesario selec-
des cuya resolucion implicaba el dominio de unQ§onar algunas de esas situaciones y conocimientos,
contenidos que “funcionan” para la resolucion de 13§ ¢ a| implica inevitablemente realizar un recorte
situaciones planteadas. con respecto a las competencias que los nifios han
desarrollado.

B Las competencias evaluadas y los

instrumentos utilizados La seleccion de actividades para la prueba intento

priorizar aquellas situaciones que pudieran proporcio-

La evaluacion estuvo centrada en grandes comper informaciéon mas pertinente sobre las competen-
tencias que informan del desempefio de los alumngas desarrolladas por los alumnos. Para ello se busco
en relacion a sus saberes formales e informales. Rotividades que atenuaran lo mas posible el caracter
lo tanto, permiten analizar no solo las capacidades adtificial que tiene toda situacion de prueba y que no
quiridas en la escuela sino también las desarrolladestablecieran una distancia demasiado amplia con el
en los diferentes entornos vitales. tipo de actividades conocidas por los alumnos.
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A continuacion se ofrece un detalle de las seis coi- Realizar calculos y resolver situaciones aditivas
petencias evaluadas. A los efectos de la definicién de y multiplicativas
niveles de desempefio, en algunos casos, fue necesa-
rio reunir actividades que evaltian dos competencias. Por una parte el nifio debi6 expresar descomposi-
Esto sucede erRealizar calculos y resolver situa- Cionesy composiciones, asi como transformaciones de
ciones aditivas y multiplicativas”asi como efiEs- ~ cantidades. Para ello pudo utilizar estrategias de con-

tablecer relaciones espaciales y reconocer formast€ 0 repertorios de calculo. Cuando calculd, pudo ha-
cerlo solamente pensando o con apoyo de procedimien-

geomeétricas”. ! : _
tos escritos no convencionales o convencionales.

1. Usar numeros dentro del sistema de numera-

> _ La competencia de realizar cdlculos,
cion decimal

evoluciona en este nivel etario, desde el
contar y recontar hasta la adquisicién de

Se evalud la capacidad de los alumnos para ugar i i i
un repertorio de cdlculos memorizados.

los nimeros dentro del sistema de numeraciéon de@i-
mal para:

La competencia de realizar calculos, evoluciona
contar cantidades; en este nivel etario, desde el contar y recontar hasta la
determinar posiciones; adquisicién de un repertorio de calculos memoriza-
expresar con simbolos cantidades y posicionesos. La obtencion del resultado de una descomposi-
comparar cantidades por correspondencia; cién o de una transformacion (operaciones con nime-
comparar cantidades por el andlisis de su eres) no indica el nivel de competencia alcanzado por
presion numérica. si mismo, si no se han observado los procedimientos

desarrollados por los nifios.

Estos procesos son fundamentales en la educacion
matematica ya que el desempefio del alumno en lasEn una situacion que consiste en averiguar, en una

mismas involucra ciertos contenidos matematicos bgaja de cubos, cuantos son rojos, cuantos azules, cuan-
sicos: tos en total, algunos nifios resolveran la situacion con-

tando y recontando (1, 2, 3, 4 rojos; 1, 2, 3 azules; 1,

e Contar cantidades y determinar posiciones i 3+ 4 5 6, 7 en total) otros lo haran contando y so-

volucra el reconocimiento de las regularidadé%ricont?r:dlo (1’ 2,3, j r,OJOS’ 1’| 2, :’)IaZL_JtIeS’ 4 rOjOIS, >,
. ‘s , en total) otros podran resolver la situacién calcu-
de la serie numérica oral y de que los numergs ) P

. . lando (4 rojos; 3 azules; 4 mas 3 son 7)
naturales estan ordenados y tienen la propie-

dad de tener sucesor y antecesor (salvo el 1 si
se considera N* o sea conjunto de los naturalg:kse
sin el 0).

Hay diferencias cualitativas en la conceptualizacion
| nimero en el paso de uno a otro procedimiento:

e los nifios del primer procedimiento recitan la serie
numeérica y adjudican a cada elemento un niime-
ro pero no pueden adjudicar un namero a la co-
leccién: no han construido la caracteristica de
inclusion, no dominan el aspecto cardinal;

e Expresar con simbolos cantidades y posicio-
nes involucra el reconocimiento del valor car-
dinal y ordinal de los niumeros y la escritura
de los nimeros en nuestro sistema de numera-
cion.

e los nifios del segundo procedimiento han logra-

e Comparar cantidades por el andlisis de su ex- do el concepto de inclusién, adjudican a la pri-

presion numerica implica el conocimiento de mera coleccién el cardinal 4 y utilizan nueva-
reglas del sistema de numeracion en el conjun- 1 ante el conteo para el complemento;

to N, tales comd@a mayor cantidad de cifras

el nimero es mayord “en numeros de igual ¢ |os nifios del tercer procedimiento han elabora-
cantidad de cifras es mayor el que tiene ala  do un repertorio de calculo con digitos que les
izquierda la cifra mayor; etc. permite realizar mentalmente una adicion.
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Es probable que los nifios del tercer procedimietramatematicos) se enfrenta al alumno a un desafio, a
to vuelvan a emplear estrategias de conteo si les puma hecesidad de encontrar un procedimiento adecua-
ponemos resolver la actividad anterior con 7 rojos yd® para resolverlos. Estamos frente a un problema que
azules. Este hecho estaria indicando que una variaptendra en funcionamiento los conocimientos de los
importante a considerar es la de los dominios numéailumnos, es decir estos deberan apelar a sus compe-
cos que los nifios son capaces de manejar para las iscias matematicas para resolverlos.
tintas situaciones con numeros.

Es comun que en el trabajo matemético en el pri-

Tanto en la actividad 3 como en la actividad 4 daer nivel de la escolaridad se comience a plantear
la prueba (Ver Separata Ill), se han establecido asituaciones de transformacion de la cantidad de ele-
mentos y disminuciones del dominio numérico de urmaentos de una coleccion, que implica agregar, quitar,
a otro nivel. La variacion de las situaciones llevaraavanzar, retroceder, repartir, agrupar, repetir, etc. Para
la insuficiencia de los calculos memorizados con di solucién de estas situaciones de transformacion los
gitos y requerird nuevos procedimientos. Estos proifios utilizaran, en un principio, estrategias de con-
cedimientos seran de dos tipos: teo uno a uno para ir evolucionando hacia el calculo.

La relacion entre la resoluciéon de problemas aritméti-

e estrategias de calculo mental apoyadas en logs y la evolucion del conocimiento de los nimeros y
repertorios memorizados y en el conocimientlas regularidades del sistema de numeracion, es mas

de las regularidades de la cadena de nimemgqise evidente. Aparecera entonces: la utilizacién de

naturales; repertorios de calculo, estrategias de célculo mental,

procedimientos escritos no convencionales y conven-

e procedimientos escritos no convencionales, baionales, basados en el conocimiento de las regulari-

sados en el conocimiento de las regularidadédades del sistema de numeracion.

del sistema de numeracion, en base a descom-

posiciones y compaosiciones y/o procedimien- En cuanto a los distintos procedimientos espera-
tos escritos convencionales o sea los algoritles, puede darse que resuelvan situaciones:

mos de calculo de uso social que la escuela en-¢ aditivas por conteo

sena. e aditivas utilizando adicion y sustraccion
e multiplicativas con estrategias aditivas

Por otra parte se propusieron actividades a partir multiplicativas con estrategias multiplicativas

de las cuales el nifio debid realizar procesos tales como:
analisis de datos, busqueda de una estrategia de reso-
lucion y de verificacién de resultados. 3. Realizar mediciones

En el momento actual las personas tienen pocas

Las situaciones que los alumnos oportunidades de realizar mediciones efectivas en si-

enfrentan en estas edades pueden estar tuaciones reales, dado que la mayor parte de los pro-
contextualizadas en la vida cotidiana, en ductos de consumo se presentan envasados y portan-
los medios de comunicacién, en los do informacion sobre sus medidas. Sin embargo, la
temas estudiados en el aula o pueden competencia de realizar mediciones es importante, tan-

to por aquellas oportunidades en que aparece la nece-
sidad de hacerlo como para ser capaces de interpretar
las medidas enunciadas. Estas medidas aparecen en
diferentes magnitudes y “cualidades medibles” de los
objetos, en diferentes unidades de medida convencio-
Las situaciones que los alumnos enfrentan en efles y no convencionales y se obtienen con el uso de
tas edades pueden estar contextualizadas en la \vdi&intos instrumentos.
cotidiana, en los medios de comunicacion, en los te-
mas estudiados en el aula o pueden pertenecer a l&n funcion de la experiencia social de los nifios
propia Matematica, adquiriendo sentido a partir de letl nivel etario al que se dirigio la prueba, se propu-
conocimientos desarrollados en esta area. En cualquigron dos situaciones, una de ellas referida a la medi-
ra de los dos casos (contextos extramatematicos o¢ien efectiva (longitud de distancia entre dos puntos)

pertenecer a la propia Matemadtica,
adquiriendo sentido a partir de los
conocimientos desarrollados en esta drea.
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y otra de apreciacién de medidas de masa realizadasPor otra parte la propuesta consistié en recono-
sobre objetos familiares a los nifios. cer diferentes formas de figuras geométricas y sus
caracteristicas en situaciones de copiado y en repre-
A partir de estas dos situaciones se evaluo: sentaciones.

e estimacion de la medida El reconocer formas geométricas, a diferencia de
e precision establecer relaciones espaciatefere a objetos pro-

e uso de instrumento (regla graduada) pios de la Matemética y debe ser ensefiado. Si bien el
e adjudicacién de numero reconocimiento de formas de las figuras geométricas
e expresion de unidad de medida y sus nombres se van incorporando en las experien-
e ordenacioén por cantidad de magnitud cias extraescolares, no ocurre lo mismo con sus pro-

piedades. Se estima que es preciso contar con los in-
sumos propios de la escuela para desarrollar estas com-
4. Establecer relaciones espaciales y reconocer for-petencias.
mas geomeétricas
El conocimiento de las formas incluye una prime-
Por una parte se planted una situacién de reconocia etapa de reconocer y nombrar, y una segunda etapa
miento de un objeto desde diferentes puntos de vista paeaintentar hacer descripciones que incluyan la iden-
el observador, en un espacio representado (lamina). tificacion de propiedades.

Los conocimientos espaciales son Las competencias geométricas pueden evidenciar-

adquiridos por los nifios a partir de las se en diferentes tipos de actividades:

experiencias vividas en su medio natural y . e .

socidl e de observacién y reconocimiento: de caracteris-
ial.

ticas o propiedades, de parecidos y diferencias;

Los conocimientos espaciales son adquiridos por ¢ de manipulacién (cortar, plegar, armar, encas-

los nifios a partir de las experiencias vividas en su  {rar) y de representacion (dibujar, copiar, cons-
medio natural y social. Ellas varian en relacion a sus  ryjr) para poner en evidencia los elementos y

diferentes entornos vitales. La escuela busca propor- |55 propiedades de las figuras;
cionar experiencias que desarrollen las capacidades
de establecer relaciones espaciales y de desempefig de comunicacion (reconocer, nombrar, describir)
en el espacio.
Con el fin de abarcar el maximo de aspectos involu-
Las relaciones espaciales pueden establecersegrados en la competencia, para la realizacion de la prue-
ba se propuso una situacion en que aparecian varias de
e tomando un sistema de referencia centrado @855 actividades: copiado de figuras (representacion),

Sl mismo o en otro punto ~ reconocimiento de figuras a partir del nombre (comu-
e entre |as partes de un objeto, entre posicionegRacion: reconocer), adjudicacion del nombre a partir
en desplazamientos. de representaciones de las figuras (comunicacién: nom-

® en microespacios .(una hoja, la mesa, una P1Zsrar), reconocimiento de figuras a partir de la enuncia-
rra) o mesoespacios (el aula, un corredor, glon de algunas de sus caracteristicas y propiedades
salén multiuso). (observacion y reconocimiento de propiedades).
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B Los resultados obtenidos En el caso de Matematica, en la determinacion de
niveles de desempefio en cada competencia se anali-
El andlisis de los datos no se realizé con urizd el desarrollo de los conocimientos hacia niveles de
mirada dicotomica sobre los desempefios de los alumayor descontextualizacion y generalidad, en el en-
nos, en términos de “sabe-no sabe” o de “bien realizgndido de que ello es fundamental en el proceso de
do-mal realizado”, sino una mirada dindmica que cofonceptualizacion matematica.
cibe el error como “un conocimiento anterior que ya
no funciona o funciona parcialmente” por estar inadap- Las actividades indicadas como descripcién de
tado a la situacion planteada, y no como “falta de ct§ due son capaces de hacer los alumnos en cada ni-
nocimiento” o “falla del alumno”. Al concebir el error Vel caracterizan a la mayoria de los individuos del
como un cierto nivel de conocimiento, las herramiefiSMO, pero puede haber casos excepcionales de
tas de andlisis de resultados se guiaron por el propHMmnos que son capaces de realizar la mayor parte
to de determinar “niveles de desempefio” de los alufie las actividades correspondientes a un determina-
nos. Para ello es preciso conocer los procesos de apfshnivel pero que no hayan resuelto adecuadamente
dizaje de cada conocimiento especifico por parte glguna actividad correspondiente a niveles inferio-
los nifios en esta etapa de su desarrollo y los proce@S: © dué hayan resuelto alguna de las correspon-

mientos que pondran en juego para resolver prob%_'-emes a un nivel superior. 'En este sentido I~as i’;l(?tl-
mas vinculados con él. vidades de cada nivel describen el desemperio tipico

de los alumnos, pero no existe una correspondencia

Para cada competencia, en primer lugar, se CO';1)5(e_rfecta y automatica entre niveles y actividades.

truyo una categorizacion de cinco niveles de desem-

~ . g n nl ripcion los nivel iliz
pefio. Se parte de los que se consideran mas basicos gua do en la descripcion de los niveles se utiliza

. . . . Ia expresion “Comienzan a resolver....” es porgue la
sencillos y se avanza hacia los mas complejos. Cada,

. . L actividad fue resuelta por alrededor de la mitad de los
nivel fue caracterizado por las actividades de la prué-

. :I-llumnos ubicados en el nivel. Cuando se emplea la
ba que se supone serian capaces de responder los alum-

. expresion “Resuelven...” es porque la actividad fue
nos que se encuentran en el mismo. _ , : :
realizada por mas del 70% de los alumnos incluidos

. . ., en el nivel. En las paginas que siguen se presenta la
Esta primera aproximacion fue elaborada a partir. ~ .~ . . - .
L L glescrlpuon de los niveles de desempefio construidos
del juicio experto de maestros y especialistas en di- . .
L L ) Para cada competencia. En una primera tabla se des-
dactica de la disciplina. Luego fue ajustada a partir. - .
. L criben las actividades que son realizadas por la mayo-
del trabajo de analisis de la prueba de cada alumno o . . :
i i ) ria de los nifios en cada nivel y se incluye la informa-
con el fin de categorizarlo en uno de los niveles de la, . .
_ h _ cion acerca de qué proporcion de los alumnos de cada
competencia, asi como a partir de los resultados pri-

) tes del onto estadisti grado evaluado -Inicial de 5 afios, 1°y 2° de Primaria-
marios emergentes del procesamiento estadistico. . e . ~
9 P quedo clasificada en cada nivel de desempefio. Luego

: ., se incluyen ilustraciones del tipo de respuestas dadas
Los niveles son “incluyentes”:

+ los alumnos de uBor los nifios de cada uno. Finalmente, se presenta

determ.m.ado nivel son capgces tamblen_de reafl'Zifid;ormaci()n grafica acerca del desempefio diferencial
las actividades correspondientes a los niveles infgs o5 hifios en funcion de la clasificacion de riesgo
riores, al tiempo que no logran realizar las COITegy cial explicada en el capitulo Il

pondientes a los niveles superiores.

Competencias Lingliisticas y Matematicas



Tabla IV.1.
NIVELES DE DESEMPERNO EN LA COMPETENCIA

USAR NUMEROS DENTRO DEL SISTEMA DE NUMERACION DECIMAL

Nivel Desempefio ~5 1~e I 290'
anos ano afio
Recitan la serie numérica hasta 30 salteando numeros.
Al comparar dos colecciones de objetos comienzan a reconocer
L cual es la mas grande. También comienzan a reconocer que un 1 4 0

digito es menor que un ndmero de la segunda decena (16 > 8),
pero solamente algunos pocos pueden reconocer cual es el mayor
entre dos numeros compuestos por dos cifras iguales (21 >12).

Recitan la serie numérica sin errores hasta 30, a veces también

la recitan hasta 50 aunque saltean algunos nameros.

Escriben el nUmero que representa su edad.

Reconocen entre dos colecciones de objetos cuél es la més grande
y que un numero de dos cifras es mayor que un digito. Empiezan
a distinguir qué nimero es el mayor entre niumeros de dos cifras.

Tienen solvencia en el recitado de la serie numérica hasta 50, y
comienzan a recitarla hasta pasar la primera centena aunque
omitan algunos numeros.

Pueden escribir un nimero de dos cifras en el intervalo de las dos
3 primeras decenas. 20 36 14
Dentro de los primeros 50 ndmeros, al comparar dos numeros de
igual cantidad de cifras (53 y 35), reconocen que es mayor el
namero que tiene la cifra mayor a la izquierda, aunque no lo
puedan explicar.

Son capaces de recitar la serie numérica hasta 120 sin errores.
Leen nimeros correspondientes a las dos primeras centenas.
Empiezan a reconocer el valor posicional de los nimeros: al
comparar dos nimeros de igual cantidad de cifras, reconocen y
pueden explicar que es mayor el numero que tiene la cifra mayor
a laizquierda (apelan a la hipotesis el primero es el que manda).

Son capaces de recitar la serie numérica salteando un intervalo
constante (de 5 en 5).

5 Empiezan a identificar el valor posicional y absoluto de las cifras 0 3 21
reconociendo la regla de formacion del sistema decimal (unidades,
decenas, centenas).

Total 100% 100% 100%
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Ejemplos de resolucion de actividades segun niveles de desempefio

Los alumnos ubicados en el NIVEL 2 reconocen entre dos colecciones de objetos cual es la mas
grande y que un numero de dos cifras es mayor que un digito. Resuelven acertadamente activida-
des como la que sigue:

El aplicador le pregunta al alumno cuantos afios tiene.

1. Separa tantos palitos como afios tenga.

2. Escribe el numero.

3. El aplicador coloca 16 palitos en la mesa y dice: estos palitos representan la
edad que tiene mi hijo. ; Cudntos afios tiene? Escribe el numero.

4. ¢ Quién tiene mas afios tu o mi hijo?

Los alumnos ubicados en el NIVEL 3, al comparar dos cantidades con igual numero de cifras,
reconocen que es mayor el nimero que tiene la mayor cifra a la izquierda, aunque no lo pueden
justificar. Pueden resolver una actividad como la siguiente:

El aplicador escribe el niumero 35 y pregunta. ¢ Qué numero escribi?
Escribe debajo el nimero 53. ¢ Qué numero escribi?

¢Cual de los dos es el mas grande?

¢Por qué es uno mas grande que el otro, si los dos numeros tienen un cinco
yun tres?

Los alumnos ubicados en el NIVEL 4 al comparar dos nimeros de igual cantidad de cifras,
reconocen cual de ellos es el mayor y lo justifican diciendo que es mayor aquel nimero que tiene la
mayor cifra ubicada a la izquierda. Son capaces de realizar la siguiente actividad:

El aplicador escribe el nimero 211 y pregunta. ¢ Qué numero escribi?
Escribe debajo el nimero 112. ;Qué numero escribi?

¢Cual de los dos es el mas grande?

¢Por qué es uno mas grande que el otro, si los dos numeros tienen un dos y
dos unos?

Los alumnos ubicados en el NIVEL 5 al comparar estos nimeros, reconocen cual de ellos es el
mayor Yy lo justifican reconociendo la regla de formacion del sistema decimal (unidades, decenas,
centenas).
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Namero y sistema de numeracion

Proporcion de alumnos de Jardinera con desempefio
en el nivel II o superior segun riesgo social

90,9

81,4

Sin riesgo Leve Riesgo

NGamero y sistema de numeracion
Proporcion de alumnos de Primero con desempefio
en el nivel III o superior segun riesgo social

92,8
88,4

61,8

Sin riesgo Leve Riesgo

Namero y sistema de numeracion
Proporcién de alumnos de Segundo con desempeno
en el nivel IV o superior segun riesgo social

94,9
88,0

71,9

Sin riesgo Leve Riesgo
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Tabla IV.2.
NIVELES DE DESEMPERNO EN LA COMPETENCIA REALIZAR CALCULOS Y

RESOLVER SITUACIONES ADITIVAS Y MULTIPLICATIVAS

Nivel Desempefio ~5 1~e r 290'
anos afio afio
Los nifios de este nivel comienzan a encontrar el resultado a
1 situaciones de célculos muy sencillas tales como: 2 + 2 en 78 26 4
presencia de material representativo que algunos utilizan y otros no.
Dominio numérico!: los digitos (tanto para los sumandos como
para los resultados de la suma).
Comienzan a resolver sencillos calculos mentales.
Son capaces de resolver sencillas situaciones multiplicativas?,
predominando la utilizacion de procedimientos aditivos, las cuales 18 37 9
2 son resueltas utilizando o no material concreto en una situacion
significativa.
Comienzan a simbolizar los procedimientos aditivos utilizados
en la resolucion de situaciones (2 +2 y 4 + 4).
Dominio numérico: primera y segunda decena.
Resuelven sencillos célculos aditivos en forma mental.
Resuelven adiciones y comienzan a resolver sustracciones sin
dificultad, con algoritmos personales o convencionales. 3 23 23
3 Comienzan a resolver situaciones multiplicativas de
proporcionalidad a través de estrategias aditivas.
Demuestran mas solvencia en la simbolizacion de los
procedimientos aditivos utilizados en la resolucién de situaciones.
Dominio numérico: primera centena
Comienzan a resolver adiciones y sustracciones con dificultad,
con algoritmos personales o convencionales.
Son capaces de percibir una situaciéon problema que no tiene solucion. 1 14 41
4 Resuelven situaciones multiplicativas mas complejas a través de
estrategias aditivas.
Demuestran solvencia en la simbolizacion de procedimientos
aditivos en situaciones mas complejas.
Dominio numérico: primer millar.
Resuelven algoritmos con dificultad en las decenas y/o las unidades.
Resuelven situaciones multiplicativas de proporcionalidad
utilizando la multiplicacion. 0 0 25
5 Comienzan a resolver situaciones multiplicativas que incluyen
division con procedimientos no convencionales.
Logran representar la operacién que seleccionan para resolver
una situacion.
Total 100% 100% 100%

- . L, - . 2 . ’ . ., . . . .
1 Cuando en la descripcion de logros se especifican los |nterva-Se denomina aqui situacion ml_JItlpllcat!va S|mple_ a aquella en
la que el contexto elegido permite relacionar cantidades de ele-

los numéricos, estos corresponden a los ejemplos de las activi- -
’ po j1emp . mentos que corresponden a objetos y sus partes (autos y rue-
dades de la prueba, pero de ninguna manera establecen un li

- o ° "Yas; motos y ruedas, etc), considerandose mas complejas aque-
te para el dominio numeérico en que se podria observar la comyjas en que se relacionan objetos de distintas categorias o espe-

petencia. cies (pesos y autos; postres y personas).
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Ejemplos de resolucion de actividades segun niveles de desemperio

Los nifios del NIVEL 1 comienzan a resolver sencillas situaciones como la siguiente:

El aplicador le muestra al nifio una moto.
Cada moto tiene 2 ruedas. Si queremos armar 2 motos ¢cuantas ruedas
necesitamos?

Los nifios ubicados en el NIVEL 2 resuelven sencillas situaciones como la siguiente, usando
predominantemente procedimientos aditivos y comenzando a simbolizarlos:

El aplicador le muestra al nifio un auto.

Este auto tiene 4 ruedas. Si queremos armar 2 autos
¢ Cuantas ruedas necesitamos?

Esto también se puede hacer con una cuenta
cSabes cual es? Escribela

Los nifios ubicados en el NIVEL 3 son capaces de resolver sencillos calculos aditivos en forma
mental.

Vamos a jugar a las cartas. El juego con-
siste en formar quince puntos con dos
cartas.

El aplicador busca9y 6y dice: 9+6 es
15. Ahora te toca a ti formar 15 con otras
cartas diferentes a las que yo elegi. /78 9 10 1 12

Los nifios ubicados en el NIVEL 4 a partir del analisis de datos y verificacién de resultados,
son capaces de reconocer una situacion problema que no tiene solucion.

Ahora vamos a formar pares de cartas cuya suma de puntos sea igual
a 30.
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Los nifios en este nivel también resuelven situaciones multiplicativas mas complejas a través

de estrategias aditivas.

El aplicador le muestra al nifio un auto.
Un autito cuesta $3. ¢ Cuanto dinero necesito para comprar 5 autitos?
Esto también se puede hacer con una cuenta ¢ Sabes cual es?

Los nifios ubicados en el NIVEL 5 comienzan a resolver situaciones multiplicativas que incluyen

division, con procedimientos no convencionales.

El aplicador le muestra al nifio una caja de postre.
Cada caja de postre alcanza para 4 personas. Si somos 12 personas. ¢ Cuan-
tas cajas necesitamos?
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Operaciones y calculo

Proporcion de alumnos de Jardinera con desempefio
en el nivel II o superior segun riesgo social

21.6

121

Sin riesgo Leve Riesgo

Operaciones y calculo

Proporcion de alumnos de Primero con desempeiio
en el nivel III o superior segun riesgo social

66,7

21,2

Sin riesgo Leve Riesgo

Operaciones y calculo
Proporcion de alumnos de Segundo con desempeno
en el nivel IV o superior segun riesgo social

80,6

51,1

Sin riesgo Leve Riesgo
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Nivel

Tabla IV.3.

NIVELES DE DESEMPENO EN LA COMPETENCIA REALIZAR MEDICIONES

Desempefio

afos

ler.
ano

2do.
afno

Comienzan a comparar longitudes con acierto.

28

14

Comparan dos longitudes con acierto.
Comienzan a relacionar objetos de gran volumen con las
medidas de sus masas.

65

55

24

Comienzan a tener precision en la medicién de longitudes tanto
con la regla como con otros instrumentos.

Comienzan a asignar un nimero a una medicién realizada.
Comienzan a leer las expresiones de cantidad y de unidad de las
medida de las masas de objetos.

Establecen relaciones objeto-medida de sus masas en objetos
de gran volumen.

25

40

Asignan un nimero a una medicién realizada (con regla
centimetrada).

Son capaces de leer expresiones de cantidad y de unidad de
medidas, de las masas de objetos.

Comienzan a establecer relaciones en objetos de

mediano volumen.

Al ordenar expresiones de medidas de masa de objetos lo
hacen atendiendo a la cantidad y no a la unidad de las mismas
(2kg-75kg-100g-800kg).

21

Asignan nimeros y unidades de medida en mediciones
realizadas (con regla centimetrada).

Establecen la relacién objeto-medida de su masa en objetos de
cualquier volumen

Comienzan a ordenar las expresiones de medidas de masa de
objetos atendiendo a la cantidad y a la unidad de las mismas
(100g-2kg-75kg-800Kkg).

14

Total

100%

100%

100%
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Ejemplos de resolucion de actividades segun niveles de desemperio

Para evaluar la competencia “ realizar mediciones " fueron propuestas las siguientes activida-
des:

Mostrarle al nifio una hoja con 2 nifios jugando
a la bolita y decirle:

Estos dos nifios estan jugando a la bolita. Ti-
ran desde el mismo

punto ¢ Qué bolita llego mas lejos?

Para estar seguro ¢por qué no mides con una
tira de papel?

Ahora mide con la regla

Frente a esta actividad los alumnos del Nivel 1 comienzan a comparar longitudes con acierto
lograndolo totalmente en el Nivel 2. Los del Nivel 3 utilizan la tira de papel y la regla con cierto grado
de precision para medir. En el Nivel 4 los alumnos logran asignar nimero a la medicion realizada.
Los alumnos del Nivel 5 asignan nameros y unidades de medida a las mediciones realizadas.

Vamos a pensar ¢qué ¢ Puedes leer estas cantidades?
cosa, de estas que estan

en estas laminas, pesara 2 o —
kg ...? (se sigue asi con el 9 9
resto de los valores).
100 g
Manteca

Los alumnos del Nivel 1 no logran leer las expresiones de cantidad ni de unidad de las medidas
de las masas de objetos, ni relacionan los objetos con las medidas de sus masas. En el Nivel 2 en
general la mitad de los alumnos relacionan elefante-800kg, En el Nivel 3 la mitad de los alumnos
logra establecer la relacion Hombre-75kg. En el Nivel 4, ademas, los alumnos logran leer las canti-
dades presentadas. En el Nivel 5 la totalidad de los alumnos logra establecer las relaciones solici-
tadas y son capaces de ordenar las medidas: 100g, 2 kg, 75 kg, 800 kg.
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Medicion
Proporcion de alumnos de Jardinera con desempeiio
en el nivel II o superior segun riesgo social

86,9
72,1
64,4
Sin riesgo Leve Riesgo
Medicién

Proporcién de alumnos de Primero con desempefio
en el nivel III o superior seguln riesgo social

30,9
23,5
Sin riesgo Leve Riesgo
Medicion

Proporcion de alumnos de Segundo con desempeio
en el nivel IV o superior segun riesgo social

Sin riesgo Leve Riesgo
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Tabla IV.4.

NIVELES DE DESEMPERNO EN LA COMPETENCIA
ESTABLECER RELACIONES ESPACIALES Y RECONOCER FORMAS GEOMETRICAS

5 ler. 2do.

Nivel Desempefio o o o
anos afo afio

En situacién de copia reproducen sin dificultad la forma del
circulo y comienzan a reproducir las formas del cuadrado,

rectangulo y triangulo.
1 A partir de su nombre comienzan a reconocer algunas figuras 16 9 3
geomeétricas: cuadrado y triangulo.

Comienzan a reconocer puntos de vista de una representacion
grafica.

En situacién de copia reproducen sin dificultad la forma del
circulo, cuadrado, rectangulo y tridingulo. Comienzan a
reproducir la forma del rombo.

Son capaces de reconocer a partir de su nombre el cuadrado,
2 el circulo y el triangulo. 34 25 16
Comienzan a adjudicar nombre al cuadrado y al circulo, pero
al dltimo generalmente lo denominan redondel/redondo.
Demuestran mas solvencia para reconocer en una
representacién grafica puntos de vista visibles al observador.

A partir de la forma adjudican nombre al cuadrado y contindian
denominando redondel/redondo al circulo.
3 En una representacién grafica reconocen puntos de vistas 34 40 36
visibles al observador y comienzan a reconocer
puntos de vistas no visibles.

En una situacion de copia son capaces de reproducir
la forma del circulo, cuadrado, rectangulo, tridngulo, y
también la del rombo.

4 A partir de la forma adjudican nombre al cuadrado, rectangulo 13 17 25
y triangulo. Al circulo lo contindan llamando redondo o redondel.
Reconocen diferentes puntos de vista visibles y no visibles al
observador en una representacion gréfica.

A partir de la forma adjudican el nombre correcto al cuadrado,
al rectangulo, al circulo y al triangulo.
5 Son capaces de identificar algunas de las caracteristicas de

diferentes poligonos tales como bordes curvos y rectos y 4 8 21
cantidad de lados; comienzan a identificar otras caracteristicas
como igualdad de lados y angulos rectos.

Total 100% 100% 100%
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Ejemplos de resolucién de actividades segun niveles de desempefio

Para evaluar la competencia “ establecer relaciones espaciales” se propone la siguiente activi-
dad:

Estas son cuatro vistas de la misma casa.
¢ Qué nifio, desde el camino por el que va, ve
cada una de estas vistas de la casa?

= a0

Los alumnos del Nivel 2 demuestran mas solvencia al reconocer los puntos de vista visibles al
observador. En el Nivel 3 reconocen los puntos de vista visibles al observador y comienzan a reco-
nocer los no visibles, lograndolo totalmente en el Nivel 4.

Para evaluar la competencia “reconocer formas geométricas” se presentan las siguientes

OEOVe)

1 Se le muestra al nifio una secuencia de figuras geométricas.
Copia estas figuras lo mas parecido que puedas

2 ¢Cual de estas figuras es un circulo? Sefialalo
¢ Cual de estas figuras es un cuadrado? Sefialalo
¢ Cual de estas figuras es un triangulo? Sefialalo

3 ¢cQué forma es ésta? Sefialar el cuadrado.
¢Y ésta? Sefalar un triangulo
¢ Y ésta? Sefialar un rectangulo
¢ Y ésta? Sefalar un circulo

Los alumnos del Nivel 1 copian sin dificultad el circulo, a partir del nombre reconocen el cuadra-
do y el triangulo pero no adjudican nombre a las figuras presentadas.

En el Nivel 2, los alumnos reproducen sin dificultad el cuadrado, el rectangulo y el tridngulo; a
partir del nombre reconocen el circulo, ademas de los que lograron reconocer en el nivel anterior.

En el Nivel 3, adjudican nombre al cuadrado y denominan redondel al circulo. En el Nivel 4, a
partir de la forma, adjudican nombre al rectangulo y triangulo.

En el Nivel 5 son capaces de denominar por su nombre al circulo.
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La siguiente actividad solo es resuelta por los alumnos del Nivel 5.

El aplicador le muestra al nifio varios recortes de fi-
] @) guras geomeétricas bidimensionales y le dice:
A Ahora vamos a jugar un juego de adivinanzas con
estas figuras: yo pienso en una figura, te digo como
es y tu deberas decirme cual de estas puede ser.
Estas son las pistas:

ﬁ 1. La figura que pensé no tiene bordes curvos ¢cua-
les pueden ser? Sacalas.
2. La figura que pensé tiene 4 lados. ¢cuales pue-
den ser? Sacalas.
O 3. Los lados de la figura que pensé no son todos

iguales. ¢cudles pueden ser? Sacalas.

4. La figura que pensé no es un rectangulo ¢cual
puede ser? Sacala.

5. Sabes coémo se llama esa figura.
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Conocimientos geométricos y espaciales
Proporcion de alumnos de Jardinera con desempefio
en el nivel II o superior segun riesgo social

98,0

82,9

Sin riesgo Leve Riesgo

Conocimientos geométricos y espaciales
Proporcion de alumnos de Primero con desempefo
en el nivel III o superior segun riesgo social

85,6

51,8

Sin riesgo Leve Riesgo

Conocimientos geométricos y espaciales
Proporcion de alumnos de Segundo con desempeno
en el nivel IV o superior segun riesgo social

Sin riesgo Leve Riesgo
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Capitulo V

Evaluacion de las
funciones cognitivas
con énfasis en el
potencial de
aprendizaje







V.Evaluacion de las funciones
cognitivas con enfasis en el
potencial de aprendizaje

B Antecedentes y fundamentacion Segun estos estudios, se trataria de nifios que con-
servan la potencialidad de su capacidad de razona-
miento, la que no siempre podria ser puesta en practi-

A partir de la constatacion del descenso en los ret debido a fallas en el uso del lenguaje y la psicomo-

dimiento$ de los nifios pertenecientes a los contextdicidad. Estas conclusiones tendrian importantes im-

socioculturales desfavorecidos surge el interés por ppicancias en el disefio de acciones de intervencion en

fundizar en un aspecto de la compleja interrelacif®blaciones de riesgo, situando el foco de esas inter-
causal de variables individuales, familiares, grupaley/gnciones en un nivel que podria considerarse mas
sociales que multideterminan esta situacion. Este éstrumental -lenguaje y psicomotricidad-, liberando de
tudio pretende abord@ modo en que el desarrollocompromiso de dafo o riesgo a un aspecto sustancial
de las funciones cognitivas incide en los primerg®mo es el razonamiento.

aprendizajes escolargsonsiderando las distintas di-

mensiones -bioldgica, cognitiva, afectiva y social- in-

volucradas en el proceso de aprendizaje. El mismoje Este estudio pretende abordar el modo en

realiz6 sobre los 325 alumnos de segundo afio def@s que el desarrollo de las funciones

escuelas de Montevideo y area Metropolitana que fulé-

, : > cognitivas incide en los primeros
ron objeto de estudio en esta evaluacion.

aprendizajes escolares, considerando las

Recientemente el Grupo de Estudios Psicosocj@- distibtasiaiensionesEuiplogicatcognicva:

les® realiz6 en nuestro pais, una investigacion centf- dfectiva y social- involucradas en el

da en los nifios que crecen en condiciones de ries§o, proceso de aprendizaje.

planteando importantes conclusiones sobre el costo

afectivo que esta realidad conlleva y su repercusion

en otras areas del desarrollo como el lenguaje y la psi-Sin embargo, es importante considerar otra con-

comotricidad. clusion planteada por el Grupo de Estudios Interdisci-

plinarios (GIEP, 1996: 99jtodo sugiere que muchos

Otras investigacionéshan abordado con especiatle los nifios de los sectores pobres comienzan muy

énfasis el desarrollo de los aspectos cognitivos de tesnpranamente un camino de retraso en el desa-

nifios pertenecientes a los sectores de pobreza queroio del lenguaje y pensamiento simbdlico que

gresan a primer afio de escuela y de aquellos que trsg-prolongara en el fracaso escolar y en dificulta-

sitan la etapa pre-escolar. Todas ellas concuerdandes para la integracion cultural y social a la co-

detectar un enlentecimiento en el desarrollo de la psiunidad nacional”.

comotricidad y el lenguaje constatando, sin embargo,

la no afectacion de la capacidad de razonamiento deSi bien desde este planteo no se hace referencia

los nifios. directa a la posible repercusion en la capacidad de
- razonamiento, la conclusioén citada pone el acento en
1 U.M.R.E., 1996, 1998, 1999. la capacidad de representacion simbdlica, aspecto cla-

_ ve para el desarrollo del pensamiento abstracto.
2Bernardi y col, 1996.

* Martinez E. y col, 2000. Mara S., 1999. Ulriksen M., 1998. Centrdndose en la capacidad de representacion sim-
Martinez S. y col, 1998. Beneditti S. y Perdomo R, 1991. pglica y de interaccion social entre los nifios de los
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sectores pobres el GIEP (1996:76) agregandS.in- entre 2 y 5 aflogn situacion de pobreza extrema.
clinamos a postular una inhibicién en estas capaResulta de especial interés indagar la posible repercu-
cidades, potencialmente reversible si se modificsion en el desarrollo de la capacidad de razonamiento.
el entorno. De lo contrario se generarian alteraTomando al razonamiento como un indicador de capa-
ciones permanentes en el desarrollo... ” cidad potencial, la discusion se ubicaria en el terreno
de la potencialidad y no sélo del rendimiento.
Si se tiene en cuenta este prondstico poco alenta-
dor, asi como el hecho de que las restantes investiga-Surge entonces la pregunta principal de este estu-
ciones (que plantean la no afectacion del razonamietie: el rendimiento descendido constatado en los
to) fueron realizadas en poblaciones de nifios de hasios que crecen en condiciones de riesgo, ¢ se debe
6 afios de edad, se plantea la interrogante acerca de lan retraso en el desarrollo psicomotor y del len-
incidenciaque, en una etapa mas avanzada del degaaje, 0 ha habido ademéas un enlentecimiento en
rrollo, tendria estanhibicion de la capacidad de el desarrollo de la capacidad de razonamiehto
representacioén simbdlica constatada en nifios de que implicaria un compromiso de la capacidad
intelectual potencial?

El rendimiento descendido constatado en
los nifios que crecen en condiciones de
riesgo, ¢{se debe a un retraso en el
desarrollo psicomotor y del lengugje, o ha
habido ademds un enlentecimiento en el
desarrollo de la capacidad de
razonamiento®, lo que implicaria un
compromiso de la capacidad intelectual
potencial?

4 Esta pregunta pareciera incluir una falsa antinomia consideran-
do lenguaje-psicomotricidad y razonamiento como aspectos que
podrian estar no integrados. Sin embargo las conclusiones plan-
teadas por anteriores investigaciones ameritan su formulacion.
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M Las técnicas diagnésticas utilizadas  conocer el funcionamiento del nifio en cadatesy
el trabajo con logndices que a partir de ellos es posi-
Desde el entendido de que existe una interrelacibfe elaborar.
de los aspectos cognitivos e instrumentales con los
afectivos emocionales, la bateria diagnéstica utilizada Test Guestaltico Visomotor de Bendé&valua el
considera, ademas de las técnicas de exploracion@nado de integracion visomotriz. A partir de esta téc-
telectual y visomotriz, técnicas proyectivas graficasrica se obtiene un indicador de la edad de maduracion
partir de las que se podra obtener indicadores globafesceptivo motriz, que —con el objetivo de este traba-
de la vida emocional del nifio. Respecto a estas tégo- se traduce en indices deastorno muy significa-
cas cabe consignar que, a pesar de ser instrumerttes, trastorno significativo, madurez acorgesu-
de uso clinico muy frecuente en nuestro ambito, hagtarior.
el momento no se dispone de una validacién para nues-
tro pais. En esta oportunidad se justifica ademas suPruebas operatorias de Piageindagan el mo-
empleo, considerando que en este estudio las mismaanto evolutivo del pensamiento en relacion a las ope-
no son utilizadas con fines diagndsticos, sino con klciones concretas. Se plantean cinco pruebas. En
objetivo de comparar distintas poblaciones. relacion al dominio l6gico-matematics®riacion, cla-
sificacion e inclusion en relacion a las cantidades
Escala de Wechsler para nifios (Wisc )lIEsta fisicas:conservacion de sustancias y conservacion
conformada por dos escalagrbal (informacién, de numero.
analogias, aritmética, vocabulario, comprensién y re-
tencion de digitos) gjecutiva(completamiento de fi-  Test de la familia Es una técnica proyectiva gra-
guras, claves, ordenamiento de historias, construccifica en la que se le propone al nifio que dibuje una
con cubos, composicion de objetos, busqueda de stamilia. Evaltia fundamentalmente aspectos afectivos.
bolos y laberintos). Investiga las diferentes habilidanteresara obtener indicadores de nivel de conflictiva
des mentales que, en su conjunto, reflejan la capaginocional que se traduciran en tres categoe&ze-
dad intelectual general de un nifio. Proporciona distifgda, moderaday severa.
tos niveles de analisis a partir de los que resulta posi-
ble obtener distintos C.I. (Cociente Intelectual), entre pjpyj0 de la Figura Humana (DFH. Es una

los cuales se encuentra@ll.Total que es un para- tcnica proyectiva grafica en que se le propone al nifio
metro cuanitativo promedial surgido de varias COMPBye dibuje una persona. Ofrece dos tipos de indicado-

tencias. A efectos de este estudio éste es el aspegla njye| madurativoy nivel de conflictiva emo-
considerado menos relevante. Interesara en Cam9|8nal
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B Andlisis descriptivo de los disticamente significativa, se mantiene considerando

resultados obtenidos en cada tanto el desempefio en la totalidad de la técnica (C.I.
técnica Total) como en las escalas verbal (C.1. Verbal) y eje-
cutiva (C.L.E.).
Escala de Wechsler de Inteligencia para nifios
WISC il El grafico V.1. muestra la forma en que se dis-

tribuyen los resultados considerando el riesgo so-

A partir de esta técnica se evalla el nivel intelegja). Con el fin de facilitar la lectura se han estable-
tual. La misma investiga las diferentes habilidadggqyg tres categorfas diagnésticas generales a partir
mentales que, en su conjunto, reflejan la capacidgd |55 inicialmente planteadas por Wechsler. Las

intelectual general. La escala consta de 13 subtests a5 corresponden a un niyebmedio o “de
agrupados en una escakxbal (informacion, analo-

de digitos) y otraajec_utlva(complet_amlento de flg,u- de lo esperaddlimitrofe e intelectualmente defi-
ras, claves, ordenamiento de historias, construccion can )

- . . . iente
cubos, composicion de objetos, busqueda de S|mbo?os

laberintos). . :
y ) Es de destacar que en el sector de riesgo social

Los resultados obtenidos reflejan que existe ur?gvero, la mitad de los nifios se ubica por debajo del
jan q nivel de “normalidad” (30% limitrofe, 24% deficien-

asociacion entre los diagnosticos de inteligencia es]igj roporcion que disminuye significativamente (15%)
blecidos de acuerdo al valor C.I. y la condicion de » Prop g yesig

. . . . . entre los nifios pertenecientes a la categoria de “no
riesgo social del nifio, considerando las categtgilas . , , ,

. s s B riesgo”. Cabe resaltar ademas que en el sector de riesgo
riesgo”, “riesgo leve” y “riesgo severo”’que fue-

severo no se encuentran casos correspondientes a los

ran definidas en el capitulo Il. Esta asociacion, esta- . .
niveles superior y muy superior.

Grafico V.1
C.l. Total segun riesgo social

Sin riesgo Riesgo leve Riesgo severo

B | imitrofe v deficiente ™ 1/2 alto. orom v 1/2 baio ™ Muv sup v superior
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Al considerar estos diagndésticos de nivel intelete que es esperable encontrar una asociacion entre
tual es fundamental aclarar que el objetivo en el uSiciente Intelectual, rendimiento escolar y contex-
de este test no radica en diagnosticar nifios con retarsociocultural. En segundo lugar, este test requie-
do intelectual lo que, partiendo de una sola técniaa para sus respuestas la puesta en juego de aspec-
seria incurrir en un grave ertoifomando a los tests tos que se ven descendidos en los sectores social-
como un medio y no como un fin en si mismos, se trateente mas desfavorecidos (psicomotricidad y len-
de detectar posibles diferencias de funcionamienguiaje).
entre los nifios de uno y otro sector.

Desde una postura critica a la escala de Wechsler,
los aspectos mencionados son considerados “puntos
Tomando a los tests como un medio y no débiles” de la técnica, que relativizarian la utilidad de
como un fin en si mismos, se trata de interpretar y comparar exclusivamente los C.I. obte-
nidos por niflos pertenecientes a distintos contextos
socioculturales. Lo mas adecuado seria entonces rea-
lizar una interpretacion hacia lo interno de las escalas
comparando los rendimientos en cada subtest.

detectar posibles diferencias de
funcionamiento entre los nifios de uno y
otro sector.

De la realizacion de dicha interpretacion surge que
Los resultados hasta aqui mencionados son adealogiasy construccién corcubosson los que
mas tedricamente previsibles teniendo en cuemeesentan mayores diferencias de rendimiento al com-
fundamentalmente dos aspectos. En primer luga@rarriesgo severaon no riesgo El otro subtest
la escala de Wechsler es una técnica que, en térigite presenta mayores diferenciav@sabulariq lo
nos generales, evalla el rendimiento académico, mre es esperable debido a la incidencia del factor cul-

5 Tal como lo reafirma la American Association on Mental Defi-
ciency, el obtener un desempenio significativamente bajo en una
evaluacion de capacidad mental general, es un aspecto necesario,

pero no suficiente para establecer un diagndstico de deficiengi . . . .
be recordar que la media poblacional internacional para este
e

st es de 10 puntos y la desviacion estandar significativa es de
+ 3 puntos.

mental. Para establecerlo seria necesario constatar a través
una multiplicidad de técnicas evidencias de un funcionamiento
deficiente en una diversidad de medios.
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tural. En los tres casos se trata de diferencias estadiigias y en cubos y 4.5 puntos en vocabulario) entre el
ticamente significativas. Los graficos V.2 y V.3 muesgromedio de rendimiento entre uno y otro sector.

tran el puntaje promedio obtenido para cada subtest

considerando las dos categorias extremas del indiceCabe consignar quanalogiasindaga el pensa-
de riesgo social: riesgo severo y no riesgo. Las barmagento l6égico-abstracto y categorial de contenido ver-
de la parte inferior muestran la diferencia (4.2 en anlaal e implica que el sujeto deba organizar, abstraer y

Grafico V.2
Promedio en los Sub-test para casos sin riesgo y con riesgo severo (1)

15 1
10 1

0 m

Cons. Cubos Analog Busg. simb Comp Informacion
57 45 42 42 36 34 3,3
-10 -
B Sin riesgo ™ Riesgo severo ' Diferencia
GraficoV.3
Promedio en Sub-test para casos sin riesgo y con riesgo severo (I1)
15 1
10,9
9.3 97 9,6 10.2
10 1 83 8,1 75
6.3 6.7 6.8 :
5,3
5 4
0 r r r r r
Claves Ord. Hist C. Fig. Arit Digitos Comp. Obj
5 - -3,0 -3,0 -2,9 2,8 2,8 2,7
-10 -
B Sin riesgo ™ Riesgo severo ™ Diferencia
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encontrar relaciones que no son obvias a primera vis-e en anteriores investigaciones los aspectos inte-
ta. El ambiente influye en menor medida en las res-  lectuales fueron evaluados mediante la escala
puestas a este subtesbrStruccién con cuboge- de Wechsler en su version del afio 1949. Para
presenta una buena medida de la capacidad de razo- este estudio se trabajé con la version corres-
namiento no verbal, tratandose de una tarea de for- pondiente al Wisc Ill (afio 1971).

macién de conceptos que requiere organizacién per-

ceptual, visualizacion espacial y conceptualizacion abs- por |o tanto, las diferencias de rendimiento aqui en-
tracta. Pone en juego por tanto la capacidad de anglintradas en los subtests que miden esencialmente ca-
sis y sintesis. Respectovacabularig sus puntua- pacidad de razonamiento, constituyen un argumento
c?(?nes son consideradas como un criterio de evalyggiqg y no necesariamente contradictorio con los plan-
cion del potencial intelectual, requiriendo para sus régeq anteriores. Queda planteada la pregunta acerca de

. . . entes a medida que avanza el desarrollo y es por ello
te relacionadas con el ambiente educacional y las opor-

tunidades socioculturales que ha tenido el nifio que son constatadas en una etapa posterior y no antes.

En sintesis si se tiene en cuenta que tanto lo
subtest deanalogiascomo de construccién cam-
bosson buenos indicadores de la capacidad de razo- o
namiento y de factor “d” y por tanto de capacidad Estas prugba.s son un co.mpleme.nto cllnlco_funda-
potencial, estos resultados serfan significativos y ngiental a los indicadores psicometricos que brinda el
vedosos ya que darian cuenta de diferencias entre\lSC. Ademas de ofrecer la ventaja de reflejar el
fios de diferentes contextos socioculturales no sol®&ceso del pensamiento del nifio, para su resolucion
nivel de rendimientos, sino también a nivel del desB0 Se hace tan necesaria la puesta en juego de la psi-
rrollo de la capacidad potenctal. comotricidad y el lenguaje, aspectos ya constatados

como descendidos en poblaciones de riesgo. Por esta

Cabe agregar que estos resultados difieren de f@gon fundamental es que los resultados de las prue-
encontrados por algunas de las investigaciones redlis de Piaget son considerados, para este estudio, in-
zadas anteriormente en nuestro pais, en las que naisadores del desarrollo de la capacidad potencial.
detect6 la afectacion de la capacidad de razonamien-
to. Al intentar encontrar posibles explicaciones a es- Desde la perspectiva piagetiana, en el entorno de los
tas discrepancias debe considerarse que: seis afios se inicia la transicion al periodo operacional

concreto, el gue se caracteriza por la construccién pro-

e es la primera vez que se realiza un estudio geesiva de las operaciones ldgicas de clases y relacio-

estas caracteristicas en segundo afio de esGygs y por las nociones de conservacion. Es alrededor
la, lo que corresponderia a una etapa del deggs |os 7 y 8 afios que se espera una primera culmina-
rrollo mas avanzada respecto a las realizadggn, de los logros asociados a este periodo: clasifica-
hasta este momento; cién jerarquica con movilidad de criterios, ordenamien-

, , to de elementos segun relaciones asimétricas y conser-

e este estudio se realiza en una muestra rep{giisn de sustancia a pesar de las diferencias percepti-

sentativa, considerando casos cony sin riesgQ.q o 55 cambios de forma. El periodo de las opera-

sgual, a dlferenma de algunas de las INVesti9fi,nes concretas culminara con la adquisicion posterior

ciones mencionadas. de las nociones de conservacion de peso y volumen,
entre los 12 y 13 afios, abriéndose el camino a las ope-
raciones formales propias de la adolescéncia

Pruebas de Piaget

" Tal como lo plantea Kaufman el concepto de “g” debe conside- Respecto a la poblacién en estudio y considerando
rarse como la capacidad global subyacente a una prueba conven-

cional de inteligencia, pero no como un constructo teorico qlg}'e se trata de nifios que transitan los 7 y 8 afios, el
subyace al intelecto humano.

8 Corresponde asimismo atender el puntaje promedio (8.1)
arrojado por el subtest @gitmética en tanto es también un
buen indicador de “g”. Sin embargo éste aspecto debe ser relati-
vizado considerando que en el total de la poblacion esunodeTos
subtest que también presenta mejores desempefios. ° Martinez E. y col., 2000.
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objetivo propuesto es conocer el momento evolutivo @nimera mitad de segundo afio, sesaerableen-

relacion a la primera culminacion de las operacionesntrar unmanejo de pensamiento operatoga la

concretas. Con ese fin se plantearon las siguientes piweyoria de las pruebas aplicadas.

bas:conservacion de namero, conservacion de sus-

tancia, clasificacion, seriacide inclusion.Las res- El grafico V.4. muestra la proporcién de nifios que

puestas se clasificaron en tres grandes categoriasg|danza un manejo de pensamiento operatorio en cada

pensamient@re-operatorig ii. entransiciona las yna de las pruebas aplicadas. Es notorio un desfasaje

operaciones concretas y lil. pensamiesgeratoria g, ¢| |ogro de las nociones evaluadas, circunstancia

. o no esperada considerando estrictamente la teoria de

_ Estas pruebas tienen |a caracteristica de haber sglg ot Esta evidencia, que ha sido en cierta forma ya

disefiadas con un objeto clinico-cualitatitvo, por lo YYnstatada por investigaciones realizadas tanto en

presentan la dificultad de no estar estandarizadas. Pdaestro pai€ como en el exteridt, abre un campo

alli que para establecer un criterio acerca de lo espe- -, L
“interesante de exploracion acerca de la adquisicion de

rable para la edad, se parti6 de los planteos teén(ios . . . o
as nociones operatorias en los diferentes dominios y

de Piaget, asi como de las investigaciones ya realiza-. . . .
I su implicancia en el aprendizaje.
das en nuestro pais. Estas han detectado un manejo

de pensamiento en “transicién hacia lo operatorio” asi L i5n de clasificacia _ |
como “pensamiento operatorio” (en este Gltimo caso L@ NOcion de clasificacion es notoriamente la que se

en bajos porcentajes) en nifios que hacian su ingred3%@ Mas precozmente. Por otra parte resulta significat-
primer afio de escuela. Por lo tanto, considerando d{fe'a diferencia detectada enseriacione inclusion
en este caso se trata de nifios que ya han cursadE#Recto a las demas nociones. Es importante interpretar

Grafico V.4
Proporcién de nifios que alcanza un nivel de pensamiento operatorio
en cada una de las pruebas

79
63
49
37
33

Clasificacion Conservacion de Conservacion de Inclusion Seriaciéon
namero sustancia
10 Beneditti, S., Perdomo, R. (1991) 11 palacios, Marchesi, Carretero, 1991.
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estos resultados considerando el porcentaje de nifios das aspectos podria plantearse que la prueba que pre-
se encuentra emnansicion hacia las operaciones con-senta mayores dificultadesiaslusiony noseriacion
cretas. El cuadro V.1. muestra este porcentaje, considemo podria suponerse desde una primera ledlura
rando los tres momentos evolutivggeoperatorio, retraso en el logro de las nocionesimgusiondaria
transiciony operatoio) para cada prueba. cuenta de la dificultad en el manejo derlasiones de
clase y subclasgque esta prueba investiga.

Cabe resaltar el alto porcentaje de nifiosrguie-
gra el niveloperatorioen la prueba dmclusion asi Al considerar el indice de riesgo socjdbs re-
como el alto porcentaje de quienes estémagrsicion sultados muestran variaciones en el nivel de logro de
en la prueba dseriacion.Si se tienen en cuenta estopensamiento operatorio en las distintas nociones eva-

Cuadro V.1

Distribucién porcentual de alumnos segun los logros obtenidos en
las pruebas operatorias de Piaget

Conservacion |Conservacion
de nimero de sustancia Clasificacién Seriacion 12 Inclusién 13
Operatorio 63 49 79 33 37
Transicion 36 50 18 61 4
Preoperatorio 1 1 3 7 59
Total 100 100 100 100 100

*?En todos los casos en que las columnas no suman 100% esto @@ndientes al periodo de transicion. Desde una perspectiva ted-
debido al redondeo. rica resultaria mas acertado considerar los niveles operacional y
preoperacional como momentos evolutivos correspondientes a
13Cabe consignar, respecto a la prueba de inclusion, la compleji€sta prueba. Este es un aspecto en el que se profundizara en
dad que presenta el intento de categorizar las respuestas correBtoximos documentos.
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luadas. De los datos incluidos en los graficos V.5.tas diferencias en los porcentajes de nifios que logra un
V.9. surge que la nocién lograda en forma mas precpensamiento operatorio comparando los sectores de ries-
por los nifios en condicion de riesgo severmaser- go Severoy no riesgoonservacion de numeral8%
vacion de numerg¢48%), seguida delasificacion riesgo severo - 76% no riesgmnservacion de sus-
(43%), conservacion de sustanc{88%), seriacion tancia, 38% riesgo severo - 58% no riesglasifica-
(29%) einclusion (27%). cién, 43% riesgo severo - 61% no riesgeriacion
29% riesgo severo- 33% no riesgoinelusion, 27%
Respecto a la posible incidencia del contexto socigsgo severo- 53% no riesgo. Esta diferencia es esta-

en el logro de un pensamiento operatorio, los datos ffisticamente significativa en las pruebas de conserva-
cluidos en los graficos V.5 a V.9 muestran las siguiepign de ntimero. clasificacion e inclusion.

Grafico V.5
Piaget: conservacién de nimero segun riesgo social

48

63
76

Sin riesgo Riesgo leve Riesgo severo

B Preoperatorio BTransicion = Operatorio
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Grafico V.6
Piaget: conservacion de sustancia segun riesgo social

Sin riesgo Riesgo leve Riesgo severo

M Preoperatorio MTransicion = Operatorio|

Grafico V.7
Piaget: clasificacion segun riesgo social

Sin riesgo Riesgo leve Riesgo severo

m Preoperatorio m Transicion = Operatorio
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GraficoV.8
Piaget: seriacién segun riesgo social

33 34 29

Sin riesgo Riesgo leve Riesgo severo

B Preoperatorio M Transicion = Operatorio

GraficoV.9
Piaget: inclusién segun riesgo social
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36
53

Sin riesgo Riesgo leve Riesgo severo
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Estos resultados reforzarian la hip6tesis plantealds nifios pertenecientes a los sectores de ries-
a partir de los datos correspondientes al WISC Iigjo social, simultdineamente es constatable la pre-
acerca de un enlentecimiento en el desarrollo dedancia de unpensamiento en evolucion, lo que da
capacidad potencial en una parte importante de los soporte para posibles acciones de intervencién.
nifios de los sectores mas desfavorecidos. A partir del
analisis de estas pruebas, podria concluirse que existeRespecto al escaso porcentaje de niflos detectados
una mayor probabilidad de que nifios de contextos s pensamiento pre-operatorio, la Unica excepcion a
ciales criticos accedan mas tardiamente al pensamieggte comportamiento se da en la pruebmalasion
operatorio, en comparacion con quienes pertenecedande se detecta un 42% de nifios en los sectores de no
familias fuera de la situacién de “riesgo”, lo que terresgo, y un 71% en los de riesgo severo, en periodo
dria importantes implicancias en lo que respecta a qure-operacional. Esta situacion podria deberse a la ma-
posibilidades de acceder a nuevos aprendizajes. yor exigencia cognitiva desta pruebague implicaba

la puesta en juego de las nociones de clase y sub-clase.

En sintesis los resultados muestran una asocia-
cion entre el momento evolutivo con relacion a lagest de Bender
operaciones concretas y el indice de riesgo social. En

las cinco pruebas de Piaget se constata la tendencigsta técnica evalta de una manera esencialmente
de quelos nifios pertenecientes a los sectores dgualitativa“la madurez de los sujetos en cuanto a
riesgo severo ven retrasado su acceso al pensgy adecuacion perceptivo-motora y las perturba-
miento operatorio en comparacion con quienes perciones posibles en los procesos que intervienen en
tenecen a los sectores de no riesgo. la reproduccién gréfica”(Pain S, 1971:91) Su-
pone la copia por parte del nifio de nueve tarjetas que

Asimismo es importante consignar que, entre 0s firesentan un dibujo abstracto. No se plantea limite de
fios que no presentan pensamiento operatorio, es Nigynpo para su ejecucion.

bajo el porcentaje de quienes se encuentran en el periodo

pre-operacional, situacion que seria mas preocupante| os resultados confirman una mayor presencia de
porque podria indicar una inhibicion mayor en el desarrgificultades en el desarrollo psicomotriz, que la detec-
llo del pensamiento. Es destacable que entre los nifig@a por anteriores investigaciones, en los nifios perte-
que aun no han logrado un pensamiento operatorionkcientes a contextos socioculturales carenciados. Es
mayoria se ubica en una transicion hacia las operaciop@sesta area del desarrollo en la que se encontraron
concretas. Este hecho se constata tanto para la poRig-mayores diferencias entre los logros alcanzados
cion en general, como para el sector de riesgo severgor los nifios de los sectores de riesgo severo y no
riesgo. Se trata de un 18% que presenta trastornos
Esta es una evidencia muy importante, ya qysignificativos y muy significativos) en los sectores de

confirmaria quesi bien existe unenlentecimiento no riesgg frente al 64% que los presenta en los sec-
en el desarrollo del pensamiente una parte de tores deriesgo severdgrafico V.10).

Grafico V.10
Bender: trastorno segun riesgo social
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La adecuada interpretacion de estos resultaddest de la Familia. Test del Dibujo de la
requiere de las siguientes apreciaciones: Figura humana (DFH)

e a partir del uso de una séla técnica diagnéstica Estas técnicas proyectivas graficas, aportan indi-
no es posible profundizar en el aspecto psicéadores sobre la vida emocional del nifio. La “proyec-
motriz, siendo Ginicamente posible plantear indFion” como mecanismo psiquico posibilita que el suje-
cadores de trastorno; to deforme la realidad de acuerdo a su mundo interno.

El analisis de este aspecto permite conocer la cuali-

e para abordar en profundidad este aspecto @&d de la conflictiva afectiva por la que puede transi-

necesario el aporte de la psicomotricidad conf@r un nifio. En este sentido es esperable encontrar
disciplina especializada en el area; cierto nivel de distorsiéon de la realidad, lo que implica

ademas que, para lograr precision diagnostica sea im-
e los resultados de este estudio no son estrictamep@tante evaluar estos aspectos considerando el mo-
comparables a los presentados por anteriores fA€nto evolutivo del nifio.
vestigacion€s en la medida en que en algunos
casos no se ha utilizado la misma técnica de eva- A los efectos de este estudio, la conflictiva emo-
luacién, en otros no se trata de una muestra fdonal fue categorizada easperada, moderada y
presentativa y en ninguno de ellos se ha evaluggvera.Sin embargo, a partir del procesamiento de
do nifios en el entorno de 8 afios de edad. |0s datos surge que la categoria correspondiente a
conflictiva emocional sevei@pta un porcentaje muy
Aln teniendo en cuenta estos aspectos debe h@jo de casos, lo que restringiria las posibilidades de
tarse que en este caso se trata de nifios que han §@pajo con la variableonflictiva emocionalPor tal
sado minimamente dos afios y medio de su escoldfiotivo se ha optado por trabajar en forma conjunta
dad y aparentemente las dificultades en el desarrofi@n las categorias conflictiva emocionaderaday
psicomotriz no se habrian solucionado, sino que severabajo el nombre deonflictiva emocional no
habrian incrementado. Cabe recordar que en nueggReradaResulta fundamental precisar que a traves
pais se detecté un 47% de nifios con trastornos en dgz€stas técnicas es posible obtener unicamente indi-
muestra de nifios en ingreso a primerafasi como cadores globales, ya que para lograr datos mas preci-
un 33% en situacién de riesgo y retfasmn nifios de SOS resultaria fundamental contar con elementos apor-
entre 2 y 5 afios pertenecientes a los sectores pobt@dos por otras técnicas diagnosticas entre las que re-
Considerando el 64% de nifios con trastornos detecgiitaria imprescindible la entrevista clinica.
dos en la poblacion de riesgo severo, surge la pregun-
ta acerca de si existiria un incremento de las dificulta- A continuacion se presenta una breve descripcion
des psicomotrices a medida que aumenta el desarrgligliminar de los resultados obtenidos a partir de la
psicofisico. Surge entonces nuevamente la interrogagtéiculacion de los aspectos emocionales con los re-

de qué posibilidades tiene la escuela de revertir eStdtados obtenidos en las técnicas diagnosticas inte-
situacion. lectuales y de aspectos psicomotrices.

Estos datos sugeririan que no existiria
una asociacion clara entre el nivel de
conflictiva emocional encontrado y la
pertenecia a sectores de riesgo social.

4 En la investigacion realizada en la escuela N°95 se detecté ufl€ 2 & 5 afios- un 32.7% de nifios en situacion de riesgo y
47.4 % de nifios con trastornos en una muestra de 38 casos dftraso en los sectores pobres, frente a un 15% en los secto-
una escuela “socialmente carenciada”. Se evalu6 a través ddl€s no pobres.
test de Bender. Giep detectd -utilizando una completa baté-Ulrisken M., 1998
ria de técnicas para evaluar el desarrollo psicomotor en nifié$3iep, 1996
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Al considerar elindice de riesgo sociallos da- los resultados de esta técnica. Cabe recordar nueva-
tos reflejan que, si bien existe una proporcién mayarente que, tal como ya se ha planteado, las respues-
de nifios coronflictiva emocional no espera@atre tas a las pruebas de Piaget estan menos influenciadas
quienes pertenecen a los sectores de riesgo sevewar,el factor sociocultural.
esta asociacion no es estadisticamente significativa.

(Anexo Il, cuadro 11.1). En el total de la poblacién se En la evaluacion del desempefio psicomotriz, reali-
detecta un 23 % de nifios con una conflictiva emocimado a través ddkst de Bender nuevamente se
nal no esperada, aumentando esta proporcion a 36&tfirma —para los sectores de riesgo severo- una
entre los nifios con riesgo social severo. Estos datoayor presencia deonflictiva emocional no espe-
sugeririan que no existiria una asociacion clara entadaen los nifios que presentan trastornos significati-
el nivel de conflictiva emocional encontrado y la pevos y muy significativos. (Anexo Il, cuadro A.1l.5).
tenecia a sectores de riesgo social. Los datos muestran que en estos sectores el 50% de
los nifios que presenta una conflictiva emocional no

Respecto aWISC 11l , si bien se detecta una asoesperada, denota trastornos muy significativos, asi
ciacién entre el nivel de rendimiento obtenido y el gr@omo el 37 % manifiesta trastornos significativos.
do de conflictiva emocional (Anexo II, cuadro 11.2),Surge entonces quen los sectores de riesgo so-
ésta es significativamente menor a la asociacion cowfal severo aumenta la asociacion entre conflic-
tatada entre rendimiento intelectual y nivel de riesgova emocional y trastornos visomotores
social (grafico V.1.). Este aspecto indicaria que, para
el total de la poblacién, la variable que tendria mayor En sintesis para el total de la poblacion, no se
incidencia en los resultados de esta técnica es el pawastata una asociacidn estadisticamente significativa
tenecer 0 no a un sector de riesgo social, resultareldre conflictiva emocional y riesgo social. Por otra
menos relevante el nivel de conflictiva emocional. Siparte en la totalidad de las técnicas consideradas se
embargo, el aspecto a resaltar es que, al indagar @stecta una asociacion entre el nivel de desempefio y
pecto a lo que suce@s los sectores de riesgo seveel grado de conflictiva emocional, asociacion que se
ro (Anexo Il, cuadros A.I1.3.1, A.ll.3.2, y A.lIl.3.3), acentla en los sectores de riesgo social severo. Aln
surge que los bajos rendimientos se asocianconsiderando que resta profundizar en la interrelacion
mayormente a unaconflictiva emocional no espe- de la variable afectiva con los demés aspectos consi-
rada. En estos sectores, la mayor proporcién de loerados, los datos sugieren la circularidad causal pro-
nifios que presentan una conflictiva emocional no gsia de los sectores de riesgo. En este caso se trataria
perada, se ubica en la categoria correspondiente aderla multideterminacion de la condiciéon de crecer en
C.l. descendido ( 71% considerando el desempeéondiciones de riesgo y la repercusion afectivo-cogni-
total y ejecutivo y 65% considerando el desempefio ima que esto implica. A partir de los resultados ya
la escala verbal). expuestos en este informe, resulta posible afirmar que

en los nifios que se desarrollan en @mbitos de riesgo

En lo que refiere a lgguebas de Piagetse cons- social, la conflictiva emocional aparece asociada en
tata la tendencia de que quienes presentan niveleswigyor proporcion con un compromiso del desarrollo
pensamiento no operatorio (pre-operatorio y en tracegnitivo.
sicion) denotan mayores niveles de conflictiva emo-
cionalno esperadaEsta tendencia es estadisticame En los ninos que se desarrollan en
te significativa en las pruebas desificacion, se- dmbitos de riesgo social, la conflictiva
riacion e inclusion.(Anexo I, cuadro A.ll.4). De
aqui se desprende que —para el total de la poblaci
el nivel de conflictiva emocional incidiria de forma mé:
marcada (respecto a lo sefialado en el WISC Ill), en

emocional aparece asociada en mayor
proporcién con un compromiso del
desarrollo cognitivo.
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H Conclusiones breza y no como consecuencia de factores hereditarios
y/o inmodificablesA diferencia de los nifios que se
Las siguientes son las principales conclusiones r@esarrollan en ausencia de condiciones de riesgo
sultantes de este primer procesamiento de los dagosial, donde las situaciones adversas tendrian una
del relevamiento sobre desarrollo cognitivo: repercusion fundamentalmente afectivagn los sec-
tores de pobreza se agregaria a la repercusion afec-
e Se confirma la presencia de dificultades en  tiva un correlato cognitivoLo que este estudio aporta
el desarrollo psicomotrizy en el uso del len- s una aproximacion a la magnitud del compromiso cog-
guaje en los niflos que viven en condicio-  nitivo que se detecta en estos nifios.
nes de riesgo social severo, aspecto ya de-
tectado por anteriores investigaciones rea- En lo que respecta a las variables explicativas que
lizadas en nuestro pais. Estas dificultades este estudio puede aportar, surge como aspecto pendien-
se detectan en una etapa mas avanzada del te el abordaje de las caracteristicas socio-familiares de
desarrollo respecto a las evaluadas con los nifios que presentan las dificultades cognitivas a las
anterioridad, por lo que se constata su per- que se ha hecho referencia. Con los datos hasta aqui
manencia Y tal vez su incremento, a pesar relevados no es posible generalizar -a esta poblacion- los

del acceso a la escolaridad. aportes tedricos de las investigaciones mencionadas acer-
ca de la particularidad de las dinamicas familiares y su
e Se encuentraimdicadores de enlenteci- efecto traumético en el desarrollo de los nifios de los sec-

miento en el desarrollo de la capacidad  tores de pobreza. Este hecho no invalida en modo alguno
de razonamientplo que podria traducirse el valor explicativo de las interpretaciones aportadas, pu-
en problemas en el desarrollo de la ca- diendo ser éstas orientadoras de futuras intervenciones.

pacidad intelectual potencial de una par- Asimismo cabe recordar que actualmente resulta impres-
te importante de los nifios pertenecientes  cindible incluir en el abordaje de las poblaciones de riesgo
a los sectores de riesgo social severo. el concepto deesiliencid® que da cuenta de la capaci-

dad del ser humano de hacer frente de las adversidades
Este hallazgo tendria fuertes implicancias en la ide la vida, superarlas y ser transformado positivamente
terpretacion de las causas del fracaso escolar ya qu@, ellas. Este enfoque implica descentrarse de un para-
abordando esta situacion desde el nifio, no se trataigima focalizado en el riesgo y el sintoma, para conside-
Gnicamente de problemas de conducta, atencion, difi las fortalezas y factores de proteccion con que puede
cultades en el uso del lenguaje y/o psicomotricidadontar un individuo.
sino que habria ademas un compromiso del desarrollo
de la capacidad de razonamiento. Queda pendiente la interrogante acerca de las po-
sibilidades de intervencion que tiene la escuela para
Es fundamental articular estos resultados con lggvertir esta situacion, de modo de evitar que las difi-
interpretaciones cualitativas ya aportadas por anteri@ltades en el desarrollo cognitivo-afectivo se convier-
res investigaciones acerca de los efectos traumati¢as en alteraciones permanentes e irreversibles.
de algunas situaciones propias de contextos de pobre-
za cronica. Estos se asocian con un perfil de crianza

que potencia el riesgo de fracaso en el desarrollo @l El acento en las posibles acciones

nifio: madre deprimida, familia sin sostén interior y/@ remediales deberia ponerse no solo en el
violencia doméstica, aunado a un soporte social inop€- tratamiento-reeducacion de la

ranté’. Estas condiciones de vida implican situaci psicomotricidad y el lengudje, sino que

nes de violencia potencialmente destructivas para
vida psiquica del nifio, ya que ponen en jaque la cap&-
cidad de memoarizar, de imaginar y de simbotizar

deberia incluirse conjuntamente con
propuestas que involucren lo afectivo, el
abordaje del desarrollo de la capacidad de

Las dificultades detectadas en el desarrollo cogniti razonamiento y de pensamiento abstracto.
de estos nifios deben ser interpretadas como consecuen-

cia de diversos factores, entre los que se destaca la po- o _ o
En etapas subsiguientes de la investigacion se pro-

v Giep, 1996 fundizara en la interrelacion entre las dificultades en
18 Ulrisken M, 1998 el desarrollo cognitivo y los niveles de desempefio en
19 Rutter M, 1985. Melillo,A., Suérez Ojeda, E. (2001). los aprendizajes escolares.
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VI. Resultados comparados entre
las muestras complementarias y
la muestra nacional

B Presentacion metodologica a. mas de la mitad de los Maestros de la escuela
realizaron y aprobaron el Curso de capacitacion
Segun se explicé en el primer capitulo, junto conla  para Tiempo Completo -de 150 horas presen-
muestra nacional de nifios de 5 afios de Educacion ciales- entre 1998 y 2000 y estaban participan-
Inicial y 1°y 2° afio de Educacién Primaria, se trabajé  do en el afio 2001 de los Encuentros de Capaci-
con muestras complementarias de alumnos de ler. afio tacion para el trabajo en Proyectos;
de Escuelas de Tiempo Completo (ETC) y de 2° afio
de Jardines de Infantes de Ciclo Inicial (JICI). b. durante el primer semestre de 2001 los nifios de
1° de la escuela tuvieron al menos un Taller en
En las ETC se han desarrollado dos modalidades alguna de las tres areas (Lenguaje, Ciencias
diferentes de trabajo: los talleres o proyectos y laedu-  Sociales o Ciencias Naturales).
cacion bilingue.
La segunda modalidad, cuyo primer afio de imple-
La primera modalidad responde al modelo institumentacién fue justamente el afio 2001, es la de educa-
cional y pedagogico definido en el afio 1998, que pon#n bilinglie. En esta modalidad los nifios trabajan cada
el énfasis en el trabajo a través de talleres o proyectba con dos maestros distintos, uno en la mafiana y
de Lenguaje, Ciencias Naturales y Ciencias Social@dro en la tarde. En uno de los turnos trabajan sobre el
Es por tanto una experiencia que ya lleva varios afiésograma Escolar hablando en castellano, mientras que
de implementacion. En esta modalidad se busca cereel otro turno trabajan con un maestro que les habla
el trabajo pedagdgico en ciertos momentos del diaeeinglés; no se trata de una “clase de inglés” habitual,
organice en torno a proyectos, en los que se aplicaslao que en ese idioma se trabaja en torno a conteni-
estructura habitual de la tarea en que cada grupo tas curriculares del Programa Escolar, principalmen-
baja con su maestro. Se organizan niveles -nifostdede Matematicda La generacién de nifios de ler.
grados escolares contiguos, por ejemplo 1°y 2°-, caio evaluada es la primera que trabaja con esta mo-
parejas de maestros que han profundizado su fornaalidad, por lo que la experiencia esta alin en su etapa
cion en el area de que se trate. Estos proyectos duirginial. Por lo tantoes importante considerar que
alrededor de tres meses y de este modo a lo largo ldel resultados que aqui se presentan son solo un
afio los diferentes grupos de nifios trabajan con tododicio para evaluar la experiencia, siendo nece-
los maestros de la escuela sario que la misma se afiance para poder evaluar
su impacta
Para la presente evaluacion se incluyé en la mues-
tra de “ETC con énfasis en Talleres” a la totalidad de Los JICI son Jardines de Infantes que tradicional-
las escuelas de tiempo completo (veintidds) que maente trabajaban con nifios de Educacién Inicial -3 a
unian las siguientes dos condiciones: 5 afios de edad- y que a partir de 1998 contintan tra-

! Por mas detalles sobre esta modalidad de trabajo véase ANEP-
MECAEP.1999!Proyectos en Lenguaje en Escuelas de Tiem——
po Completo”, “Proyectos en Ciencias Naturales en Escuela3 En el afio 2001 se puso en marcha el Programa de Adquisicion de
de Tiempo Completo”, Proyectos de Ciencias Sociales en Es-una Segunda Lengua por Inmersion Parcial (Inglés) en seis
cuelas de Tiempo Complétdeditorial Rosgal. Montevideo. grupos de cinco escuelas en dos departamentos del pais.
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bajando con los nifios hasta los 7 afios, es decir duramnde las experiencias en curso. Dados los margenes

te 1° y 2° afio de Educaciéon Primaria, pero con uda error de las muestras seleccionadas presentados

modalidad pedagogica diferente, mas similar a la pren el capitulo | -inevitables por el tamafio de las pobla-

pia de la Educacion Inicial, intentando concebir el trationes y por el hecho de que la aplicacion de las prue-

mo de escolaridad de 4 a 7 afios como un ciclo unitabias debia tener caracter individualizado-se pre-

y sin cortes abruptés tende en modo alguno formular juicios de valor

definitivos sobre estas experiencias, sino apor-

Todas estas modalidades de trabajo han sido acdar- datos provisorios que permiten una primera

pafiadas por un importante esfuerzo de formacién aproximacién a lo que estan aprendiendo los

servicio y de orientacion técnica a los maestros resumnos que participan de ellas

ponsables de los grupos.

El proposito del presente capitulo es aportar inf El propésito del presente capitulo es aportar

macion descriptiva de los resultados de los nifios g informacién descriptiva de los resultados de
se encuentran trabajando en estas experiencias alier- los nifios que se encuentran trabajando en
nativas, de modo de aportar evidencia empirica p . .

estas experiencias alternativas

la reflexion, evaluacion, enriquecimiento y mejoramien-

SEn el afio 1999 se comenzé a implementar los primeros afios y
en el afio 2000 se implementaron ademas los segundos afios. En
el afio 2001 habia 19 grupos de 2° afio en 18 Jardines del pais

110 Niveles de Desempefio al Inicio de la Educacién Primaria



B Resultados en Lenguaje y Aqui se presentaran los resultados de acuerdo a la
Matematica entre los alumnos de opcion (a), las restantes formas de analisis se presen-
primer ano tan en el Anexo Il

En este apartado se compararan los resultados deEn las siguientes graficas se detalla el porcentaje
las distintas muestras de alumnos de primer afio: muds-alumnos de cada una de las muestras (ponderadas
tra nacional, ETC-Talleres y ETC-BilingUe. segun riesgo social) que alcanza o supera el nivel Ill.

Esto se representa mediante un cuadrado, las lineas

Un aspecto fundamental en la comparacién es\articales que atraviesan a cada uno de ellos repre-
control de la composicion social de las poblacionegntan la variacién de ese porcentaje de acuerdo a los
evaluadas, de modo de evitar atribuir a las modalidarargenes de error para cada una de las muestras.
des de trabajo resultados que pueden estar obedeciendo
a la extraccién social del alumnado. Para ello se eva- Por lo tanto si alguna de las lineas de las distintas
luaron distintas formas de analisis y presentacion dettauestras tienen algin punto en comuin se podra decir
informacion: que las diferencias entre ellas no son estadisticamente

significativas. Si lo seran cuando los intervalos corres-

a. Ponderar las muestras segun su riesgo socialpdmdientes a cada muestra no tengan puntos en co-
acuerdo a la muestra de ETC-Talleres para qu&in.
resulten comparablés.

Sobre el conjunto de los resultados de Lenguaje

b. Comparar los resultados promedio de cada mugedemaos decir que en ninguna competencia las mues-
tra en urgrafico de dispersion que define la relatras de ETC-Talleres y la muestra nacional presentan
cion entre composicidn social y resultados para tasultados estadisticamente distintos, salvo en reflexio-
muestra nacional. De esta forma, es posible evaes sobre el Lenguaje en que se podria suponer que
luar el resultado promedio de las ETC en funcién &8ITC-Talleres tiene un desempefio algo mejor. Por
esperado para la muestra nacional (entre los casta parte ETC-Bilingilie presenta un desempefio infe-
con una composicién social similar a ETC). rior estadisticamente significativo al resto en “Orali-

zacion de la lectura” y en “Construccién de significa-

c. Comparar entre las tres muestras de alumnosdt®, siendo también inferior la proporcién de alumnos
primer afio el resultado de los nifios en situacion dee alcanzan o superan el nivel Il en “Produccién de
riesgo leve, por un lado y en situacion de riesgtextos Escritos” comparativamente con ETC-Talle-
severo, por otro. No se comparan los casos sin riess.
go social ya que son excesivamente pocos en las
ETC.

4La ponderacion no se hizo de acuerdo a la composicion social de
la muestra nacional ya que los ponderadores para las ETC en la
categoria «sin riesgo» serian sumamente grandes, lo cual nos
llevaria a incurrir en posibles errores no cuantificables. Se opt6
por ETC-Talleres y no por ETC-Bilinglie ya que la composi-
cion social de aquella resultd mas similar a la poblacion nacional.
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En el grafico VI.1 se observa que si bien en térméste no es superior en términos estadisticos a los obte-
nos relativos la muestra de alumnos de ETC-Bilinglrédos por los alumnos del resto de las experiencias
presenta un mejor desempefio (79%) en “Oralidadgducativas evaluadas.

Grafico VI.1
Lenguaje - Oralidad
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El grafico VI.2 permite sostener que el desempefinitad de los alumnos de la muestra nacional y el 51%
de los alumnos de la muestra nacional (65%) y de ET@r los alumnos de ETC-Talleres alcanzan o superan el
Talleres (62%) no se diferencia entre si &ndliza- nivel lll, mientras que los alumnos que logran tal des-
cion de la Lectura”, mientras que ETC-Bilingiie preempefio en ETC-Bilingtie son el 34%. Como puede
senta un resultado estadisticamente inferior (36%)phservarse en la grafica, al considerar los margenes
las otras dos muestras. de error, el intervalo de confianza para ETC-Bilingtie

no se superpone con los de las otras muestras, por lo

Lo mismo ocurre en la competencadhstruccion cual podemos decir que su desempefio es estadistica-
de significado en la lectura” (grafico VI.3), donde lanente inferior.

Grafico VI.2
Lenguaje - Oralizacion de la lectura
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Grafico VI.3
Lenguaje - Construccion de significado en la lectura
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En cuanto aReflexiones sobre el Lenguaje” obser- La ultima competencia de Lenguaje &dduc-
vamos en el gréfico V1.4 que la muestra con mayegién de Extos Escritos” (grafico VI.5). Los resul-
proporcion de alumnos que alcanzan o superan el nivaétlos dan cuenta que la muestra nacional (28%) no
Ill es ETC-Talleres (73%). Si bien tal magnitud es use diferencia estadisticamente de ETC-Talleres
10% superior que la obtenida por los alumnos de (a3%), ni de ETC-Bilingle (21%). Siendo si esta-
muestra nacional y un 13% respecto a ETC-Bilingue, @isticamente significativas las diferencias entre es-
considerar los margenes de error concluimos que tas dos Ultimas.
muestras no son distintas en términos estadisticos.

Grafico V1.4
Lenguaje - Reflexiones sobre el Lenguaje
Porcentaje de alumnos de primero que alcanza o supera el nivel III
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Grafico VI.5
Lenguaje - Produccioén de textos escritos
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Los graficos VI.6 hasta VI.9 muestran los resultaen cada una de las muestras, las diferencias entre ellas
dos para las competencias de Matematica. En la cone-resultan estadisticamente significativas.
petencia Usar numeraos dentro del sistema de nhume-

racion decimal”’ la muestra nacional y ETC-TaIIereFOS alumnos de la muestra nacional (32%) y el de la

pres.entan resultados muy similares.(78°_/o y 80% "S¥uestra de ETC-Talleres (34%) es muy similar en la
pectivamente), y ETC-Bilingues algo inferiores (73%)(:ompetenciaRealizar calculos y resolver situaciones

Sin embargo, a pesar de estas diferencias en el D\ as y multiplicativas”, siendo estadisticamente in-
centaje de alumnos que alcanza o supera el nivel dlliq of de los alumnos de ETC-Bilingle (21%).

En el grafico V1.7 se observa que el resultado de

Grafico VI.6
Matematica - Usar numeros dentro del sistema de numeraciéon decimal
Porcentaje de alumnos de primero que alcanzaron o superaron el nivel III
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Grafico V1.7
Matematica - Realizar célculos y resolver situaciones aditivas y multiplicativas
Porcentaje de alumnos de primero que alcanzan o superan el nivel III
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Los graficos VI.8 y VI.9 permiten observar queETC-Talleres 35% y ETC-Bilingtie 31%) y a la com-
los resultados de las distintas muestras de alumnospe¢encia Establecer relaciones espaciales y recono-
Primer afio no difieren en lo que hace a la competeger formas geométricas” (muestra nacional 63%, ETC-
cia “Realizar mediciones” (muestra nacional 29%lalleres 54% y ETC-Bilingtie 61%).

Grafico VI.8
Matematica - Realizar mediciones
Porcentaje de alumnos de primero que alcanzan o superan el nivel III
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Grafico VI.9
Matematica - Establecer relaciones espaciales y reconocer formas geométricas
Porcentaje de alumnos de primero que alcanzan o superan el nivel III
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B Resultados en Lenguaje y Segun se puede apreciar en los gréficos VI.10 y
Matematica en los JICI VI.11, los resultados son casi idénticos para ambas
muestras en practicamente todas las competencias.
Solo se observan diferencias algo mas importantes -
En el caso de los JICI la comparacién de resultélel orden de los 4 6 5 puntos porcentuales-, en la com-
dos entre alumnos de 2° afio de dichas institucioneB§ftencia‘Produccion de textos escritos™en este
de la muestra nacional es mas simple que para Priri@g0 10s resultados aparecen como algo mejores en
afio en la medida que, seglin se pudo constatar a pg-JICl- ¥ en las competenci&Sralizacion de la
vés de la informacioén presentada en el capitulo 11, §€tuUra” y “Usar numeros dentro del sistema de
composicién social del alumnado de los JICI tiene cQUMeracion decimal”-donde los resultados son algo
racteristicas casi idénticas a la muestra nacional. Poriores €n la mut_—zstra nacional-. En ninguno de I(,)S_
lo tanto, es posible comparar directamente los resulfg>0> las (_j|fe_r_e nclas entre las muestras son estadisti-
camente significativas.
dos globales de ambas muestras.

Grafico VI.10
Proporcién de alumos de segundo que alcanzan o superan el nivel IV
en las competencias de lenguaje*
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* No se compara por riesgo social dado que ambas poblaciones tienen una composicion similar y ademas
son muy pocos los casos en JICI sin riesgo social (dado el tamafio de la muestra)
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GraficoVI.11
Proporcién de alumos de segundo que alcanzan o superan el nivel IV
en las competencias de mateméatica*
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decimal multiplicativas reconocer formas
geomeétricas
B M.Nacional JICI
* No se compara por riesgo social dado que ambas poblaciones tienen una composicion similar y ademas
son muy pocos los casos en JICI sin riesgo social (dado el tamafio de la muestra)
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Esta evidencia es relevante en cuanto muestra que leéEn los cuadros VI.1 y VI.2. se ofrece la informa-
experiencia de continuar con la ensefianza de 1°y 2° gién completa sobre los porcentajes de alumnos de 2°
dos en los Jardines de Infantes permite a los nifios logyae se ubicaron en cada uno de los niveles de desem-
niveles de desemperfio similares a los que logran suspefo en cada competencia evaluada.
res de las Escuelas Comunes publicas y privadas.

Cuadro VI.1

DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LOS ALUMNOS SEGUN NIVELES DE DESEMPENO
EN LAS COMPETENCIAS DE LENGUAJE EN LA MUESTRA NACIONAL Y EN LOS JICI

Competencia Nivel Muestra nacional Muestra
de desempefio 2° afo JICI - 2° afio
Nivel 1 3 3
Nivel 2 9 9
Oralidad Nivel 3 23 2
Nivel 4 42 41
Nivel 5 23 25
Total (%) 100 100
Nivel 1 2 0
Oralizacion Nivel 2 5 5
de la Nivel 3 28 31
lectura Nivel 4 57 49
Nivel 5 9 14
Total (%) 100 100
Nivel 1 7 5
Construccion Nivel 2 5 8
de significado Nivel 3 25 23
en la lectura Nivel 4 52 49
Nivel 5 11 15
Total (%) 100 100
Nivel 1 7 7
Reflexiones Nivel 2 10 10
sobre el lenguaje Nivel 3 18 16
Nivel 4 36 31
Nivel 5 30 36
Total (%) 100 100
Nivel 1 3 2
Produccién Nivel 2 31 29
de textos escritos Nivel 3 20 18
Nivel 4 38 39
Nivel 5 8 13
Total (%) 100 100
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Cuadro V1.2

DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LOS ALUMNOS SEGUN NIVELES DE DESEMPERNO EN
LAS COMPETENCIAS DE MATEMATICA EN LA MUESTRA NACIONAL Y EN LOS JICI

Competencia Nivel Muestra nacional Muestra
de desempefio 2° afio JICI - 2° afio

Usar nimeros Nivel 2 1 0
dentro del sistema Nivel 3 14 20
de numeracion Nivel 4 64 55
decimal Nivel 5 21 25
Total (%) 100 100
Realizar célculos Nivel 1 4 3
y resolver Nivel 2 9 12
situaciones aditivas Nivel 3 23 21
y multiplicativas Nivel 4 41 38
Nivel 5 25 26
Total (%) 100 100
Nivel 1 2 3
Nivel 2 24 18
Realizar Nivel 3 40 40
mediciones Nivel 4 21 22
Nivel 5 14 16
Total (%) 100 100
Establecer Nivel 1 3 1
relaciones Nivel 2 16 12
espaciales y Nivel 3 36 38
reconocer formas Nivel 4 25 17
geomeétricas Nivel 5 21 31
Total (%) 100 100
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ANEXO |

Descripcion técnica de la muestra 'y
estimacion de margenes de error

El disefio muestral propuesto fue de peatorio
o probabilistico, dado que la seleccion de las unida-

ridad a esta fecha, ademas de que a lo largo del
tiempo se producen cambios en la composicion

des de muestreo se realiz6 al azar en todas las etapas social de las escuelas).

del mismo. Se optd por un disefio muestral probabi-

listico para poder calculanargenes de error mues- e El area geogréficaresulté ser una variable ex-

tral que permitan realizar estimaciones de intervalo
de las variables relevadas.

El muestreo tuvo caractestratificado. Para el
sorteo de las unidades de observacion la poblacion
fue dividida en 4 estratos:

1. alumnos de las escuelas urbanas de Montevi-
deo y area metropolitana;

2. alumnos de las escuelas urbanas del Interior
ubicadas en localidades de mas de 5.000 habi-
tantes;

3. alumnos de las escuelas habilitadas de Monte-
video y area metropolitana;

4. alumnos de las escuelas habilitadas del Interior
ubicadas en localidades de mas de 5.000 habi-
tantes.

Las variables de estratificacibn—categoria de
la escuela y area geografica- fueron seleccionadas
teniendo en cuenta resultados de investigaciones an-
teriores:

e La categoriade la escuela resulta ser un predic-
tor fuerte de los resultados, aunque es importalil-

te destacar que se trata en buena medida de @iha

asociacion espuria, dado que lo que realme
explica las diferencias de resultados entre |
escuelas publicas y privadas es el origen sockl
de los nifios que las componen. Por lo tanto, la

plicativa importante segun los analisis publica-
dos en el librgEstudio de los Factores Institu-
cionales y Pedagdgicos que inciden en los
aprendizajes en escuelas primarias de contex-
tos sociales desfavorecidos en el Urugualyds
escuelas del interior, a igual contexto sociocul-
tural, demuestran tener un mejor desempefio. A
los efectos de distinguir Montevideo del interior,
sin embargo, es importante tener en cuenta que
nuestra capital ha superado los limites de su pro-
pio departamento, desarrollando una zona subur-
bana que hoy abarca un conjunto importante de
ciudades satélite que se extiende por las zonas
sur de los departamentos de Canelones vy, en
menor medida, San José. Esta region, llamada a
estos efectos “Area metropolitana” tiene un com-
portamiento similar al de la propia ciudad de
Montevideo en la mayoria de los ambitos de la
vida social, y al parecer lo educativo no consti-
tuye una excepcioén. Por lo tanto, esta zona fue
considerada conjuntamente con el departamento
de Montevideo. La Tabla A.l.7 muestra un lista-
do de las localidades que la conforman.

Lo que realmente explica las diferencias
de resultados entre las escuelas publicas

y privadas es el origen social de los nifios

que las componen.

categoria de la escuela es utilizada como una e Asignacion de casos a los estrato& cada es-

aproximacion al contexto sociocultural de las es-

cuelas, para la cual no disponemos de datos ac-
tualizados (la Unica medicion censal data de 1996
y muchas escuelas fueron creadas con posterio-

trato se le asigno una cantidad de casos muestra-
les proporcional a su tamafio en la poblacion, lo
cual puede observarse en la Tabla A.l.1. Se es-
tratificé con la finalidad de evitar sesgos, pero
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no se pretende extraer conclusiones separagaste de la muestra, y porque la seleccién de un deter-
para cada uno de los estratos (si se quisiera coninado individuo no afecta de ningin modo (o es in-
cluir respecto a cada uno de los estratos, la mependiente) de la probabilidad de seleccionar cual-
dalidad de asignacion de igual niumero de casqgier otro individuo. Su mayor ventaja es que arroja
por estrato hubiese sido preferible. Algunos esin bajo margen de error, comparado con otras moda-
tratos son muy pequefios y habria sido necesalitades. A menudo se aprecian también la simplici-
sobre-representarlos para que sus margenesdae de su disefio y del calculo de su margen de error.
error fueran tolerables, pero entonces el tamafn embargo, implica una muy alta dispersion de las
muestral hubiese crecido mas alla de las posihinidades muestrales entre las escuelas de todo el pais,
lidades operativas). A los efectos de asegurar gieeque torna econémicamente inviable la recogida de
la muestra sea lo mas parecida posible a la paatos.

blacion en lo que respecta a estas caracteristicas

consideradas relevantes (categoria y region), re- La opcion demuestreo por conglomeradogque

sulta preferible realizar una asignacion propossi resulta de uso frecuente en educacion y que habia
cional al tamafio de los estratos. El “tamafio” esido la modalidad utilizada en los estudios de U.M.R.E.
medido a través de la suma de la matricula de Ibasta la fecha) fue descartada no por motivos operati-
tres niveles evaluados (5 afios, 1° afio y 2° af@s, sino por motivos metodoldgicos y estadisticos.

en el conjunto de cada estrato. Desde el punto de vista operativo, el muestreo por
conglomerados presenta ventajas cuando se “censa”
Opciones de diseno muestral analizadas a un grupo de nifios, es deske selecciona un grupo y

se aplica la prueba en forma simultdnea a todos los
Se opt6 por un muestreo bietapico, en funcion @gumnos del grupo. Desde el punto de vista estadisti-
haber descartado, por distintos motivos, las otras dastiene la desventaja de que eleva considerablemen-
modalidades que podrian haberse utilizado: el mugsdos margenes de error si lo comparamos con el mues-
treo aleatorio simple y el muestreo por conglomeradageo aleatorio simple. En evaluaciones anteriores, la
modalidad escrita de las pruebas hacia posible la apli-
El muestreo aleatorio simplese descarto por las cacién simultanea a todo el grupo de nifios. En esta
dificultades operativas que plantearia su realizacidsportunidad, la modalidad individualizada, oral e in-
Como es sabido, es de uso muy poco frecuente en eduactiva de las pruebas propuestas hacia inviable apli-
cacion por estos mismos motivos. Se caracteriza pear la prueba simultaneamente a todo un grupo. Por lo
que todos los individuos de una poblacion tienen tanto, censar el conglomerado dejaba de ser ventajo-
misma probabilidad de ser seleccionados para formsy desde el punto de vista operativo, ya que un aplica-

Tabla A.I.1
DISTRIBUCION DE ESCUELAS Y NINOS POR ESTRATO EN LA POBLACION Y LA MUESTRA
Universo Muestra
Escuelas Nifios Escuelas Nifios
ESTRATO Casos % Casos % Casos % Casos %

Escuelas urbanas piblicas | 343 | 335 | e4098| 443 | 133 | 443 | 798 | 443
de Montevideo y A.M.

Escuelas urbanas publicas | y59 | 419 | 61461| 424 | 127 | 424 | 762 | 424
del Interior

Escuelas habilitadas de 160 | 156 | 14507| 10,0 30 | 100 | 180 | 100
Montevideo y A.M.

Escuelas habilitadas 91 8.9 4771 3.3 10 3.3 60 33
del Interior

TOTAL 1023 100 144837 100 300 100 1800 100
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dor podria evaluar hasta 6 nifios por turno. En la me-
dida en que censar el conglomerado arrojaria marge-
nes de error muestral mayores que el muestreo bieta-
pico, se opt6 por esta Ultima alternativa.

En funcién de las consideraciones anteriores se
optd por elmuestreo bietapico.Las dos etapas del
muestreo fueron las siguientes:

1. En la primera etapa se seleccio3@® escue-
las (unidades primarias) de un total de 1023.
Esta seleccion fue realizada de marsdeato-
ria, conprobabilidad proporcional al tama-
fio de la escueladado que en definitiva la uni-
dad de andlisis es el nifio, y que esta es la forma
de garantizar que los resultados sean represen-
tativos del conjunto de la poblacién de nifios.
A efectos de este muestreo definimos “tamafio
de la escuela” como la suma del nimero de ni-

o el grupo al que asiste (A, B, etc.). Esto no es
problematico dado que cualquier sesgo que pu-
diera presentarse en estas caracteristicas al in-
terior de una determinada escuela se vera com-
pensado en el conjunto de escuelas. No se da-
ran a conocer resultados ni se pretendera ex-
traer conclusiones a nivel de escuelas; por lo
tanto, los sesgos a ese nivel pueden ser ignora-
dos. En la practica, una vez seleccionadas las
escuelas que integrarian la muestra, se asigné a
cada nifio un nimero de 1 a n (siendo n la can-
tidad de nifilos que asiste a un determinado ni-
vel, ya sea 5 afios, 1° 0 2°, segun corresponda)
y se generaron 2 numeros aleatorios (que va-
riaban en ese rango) para los titulares y otros 4
nameros aleatorios para los suplentes. Los ni-
fios fueron identificados en base a sus nimeros
de lista.

fios que asisten a cada uno de los 3 niveles eva-| 55 ynidades primarias (escuelas) fueron

luados. En lo estrictamente operativo, estgemplazadas en caso de no tener alumnos en alguno
muestreo implicé la generacion de una base @@ |45 niveles evaluados. Se dispuso de una lista de
datos con tantos registros como alumnos exigyyjentes para cada estrato (cuyo nimero oscilé en el

tian en cada escuela. A cada uno de estos reQi§ormo del 10% de la cantidad de titulares), con 3

tros se le agrego un numero aleatorio (el CORy o5 en |os 2 estratos menores y 10 casos en los 2
junto de nimeros aleatorios conformaban UN&tratos mayores

distribucion uniforme, con minimo 0 y maxi-

mo 1). Luego se genero una base de datos 49" a5 unidades secundarias (nifios) fueron reempla-

gada, con un registro por escuela, donde a(_jfédas en el caso de no haber asistido en el dia de la

ma I identifi ri s in- . . . )
as de los datos identificatorios de esta, se evaluacion o de resistirse a realizarla. Cada aplicador

cluia el minimo valor de nimero aleatorio al-;. , . :
L . dispuso de una lista de nifios suplentes por nivel/es-
canzado por los nifios de la escuela. Por U|'[(I:- cla
mo, se ordend esta base de datos segun este valljor '

(minimo nimero aleatorio) y se seleccionaron

las escuelas que ocuparon los primeros Iugare%ntml de se
como consecuencia de este ordenamiento. Este
procedimiento se realiz6 en forma separada para

cada uno de los 4 estratos definidos.

sgos

En forma previa a la realizacién del operativo so-
lamente fue posible controlar la existencia de sesgos
en lo que se refiere a variables muy generales. En este
caso se realiz6 un chequeo de la correspondencia en-
tre las distribuciones de los casos en la poblacion y la

A efectos de este muestreo definimos
“tamano de la escuela” como la suma del
ndmero de nifios que asisten a cada uno
de los 3 niveles evaluados.

2. En la segunda etapa se sorted@onfios(uni- — ) - .
dad dari d d | | . En algunas escuelas en que habia grupos de 5 afios, ler. afio y
ades secun a“as) € cada escuela se eCCIon%O_ afio en mas de un turno fue necesario sortear a cual de los

da" (2 nifos de 5 afios, 2 de 1° afio, 2 de 2%os turnos se debia concurrir para realizar la evaluacion. En

afio).Dentro de cada escuelay nivel este sor- estos casos se trata de un muestreo trietapico donde la escuela

teo asume la forma de un muestreo aleato- cp~nstltuye_la unldad_ primaria, el turno la unidad se_gundanayel
nifio la unidad terciaria de muestreo. La seleccion del turno

rio simple, ya que no se controlaron a priori gentro de la escuela se realizé con probabilidad proporcional a
las demas caracteristicas del niflo, como su sexeu tamafio.
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muestra segun la jurisdiccion escolar. Los resultadosiestra ypoblacion se debe a las decisiones metodo-
(que se muestran en la Tabla A.1.2) son alentadorésgicas de estratificacion, asignacién de casos propor-
ya gue ninguna de las jurisdicciones aparece repmenalmente al tamafio de los estratos y de seleccion
sentada de manera significativamente mayor o merd® las escuelas con probabilidad proporcional a su ta-
a lo que le corresponderia. Este isomorfismo entngafio.

Tabla A.I.2
DISTRIBUCION PORCENTUAL DE CASOS (NINOS) EN LA POBLACION

Y DE UNIDADES PRIMARIAS (ESCUELAS 2) EN LA MUESTRA

JURISDICCION POBLACION MUESTRA
Artigas 29 3,3
Canelones Este 4,2 47
Canelones Oeste 6,1 50
Cerro Largo 2,8 4,0
Colonia 34 3,0
Durazno 1,7 1,3
Flores 0,8 0,0
Florida 15 1,3
Lavalleja 1.3 1,3
Maldonado 4,7 4,7
Mdeo. Practica 3,3 3,3
Montevideo Centro 12,1 13,3
Montevideo Este 12,9 13,3
Montevideo Oeste 12,3 10,7
Pando 4,5 4,0
Paysandu 3,8 3,3
Rio Negro 1,9 1,7
Rivera 4,2 4,3
Rocha 2,1 3,0
Salto 4,0 4,0
San José 2,8 4,0
Soriano 2,5 2,3
Tacuarembd 2,6 2,7
Treinta y Tres 15 1.3
Total 100,0 100,0

2 En la medida en que el nUmero de nifios evaluados en cada escuela
seleccionada es el mismo (6 casos), la distribucion porcentual de
nifios y escuelas en la muestra es exactamente la misma.
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Muestras complementarias En las 22 Escuelas de Tiempo Completo con énfa-

sis en el trabajo en Talleres se sorted una muestra re-
Ademas de la muestra principal se seleccionar@esentativa integrada por 204 nifios, en grupos de 6 o
tres muestras complementarias orientadas a estimarpor escuela segln la cantidad total de alumnos de
el impacto de algunos programas educativos con ¢&-en cada escuela.
racteristicas especiales: Jardines de Infantes de Ciclo
Inicial (JICI), Escuelas de Tiempo Completo con €n- En todos los casos se trabajé con multiplos de 6

fasis en el trabajo en Talleres Escuelas de Tiempara optimizar los tiempos de aplicacion de los ins-
Completo con Experiencia en Bilingtismo. trumentos en un turno escolar.

En los Jardines de Infantes de Ciclo Inicial fueron
seleccionados de forma aleatoria aproximadamentelstimacion de mdrgenes de error a priori
mitad de los nifios de 2° afio de cada uno de los cen-
tros. Si el centro tenia hasta 17 alumnos en 2do. seCon anterioridad al operativo se estimaron los mar-
sortearon 6 nifios, si tenia entre 18 y 29 alumnos genes de error maximos para cada muestra, suponien-
sortearon 12, y si tenia 30 o mas se sortearon 18 ahd-varianza maxima. Para la muestra principal el mar-
fos. Se trabaj6é siempre con multiplos de 6 para opgien de error fue estimado en + 5,75%, con un nivel de
mizar los tiempos de aplicacion de los instrumenta®nfiabilidad de 95%. Este margen de error fue esti-
en un turno escolar. mado con la férmula correspondiente al muestreo alea-
torio bietapico (una muestra de igual tamafio pero de
En las Escuelas de Tiempo Completo con Eductpo aleatorio simple arrojaria un margen de error de
cion Bilinglie se evalu6 también a aproximadamentet,2%).
la mitad de los nifios de ler. afio de cada uno de los 5
centros, con los mismos procedimientos que en los Las Tablas A.1.3 y A.l.4 presentan las estimacio-
JICI. En un solo caso de una escuela con dos grupes de margenes de error maximos efectuados a priori
de 1° en la experiencia de bilingtiismo se evalu6 a Blra la muestra principal y para las muestras comple-
alumnos. mentarias respectivamente.

Tabla A.I.3
MARGENES DE ERROR MUESTRAL PARA CADA NIVEL, EN FUNCION DEL NUMERO

DE UNIDADES PRIMARIAS Y SECUNDARIAS EN LA MUESTRA Y LA POBLACION

5 afios 1° afio 2° ano
Escuelas en la poblacion 1023 1023 1023
Escuelas en la muestra 300 300 300
Niflos muestreados por escuela 2 2 2
Nifios en la poblacion 34800 58782 51255
Error +5,73% +5,75% 15,75%

Tabla A.1.4
MARGENES DE ERROR ESTIMADOS A PRIORI

PARA LAS MUESTRAS COMPLEMENTARIAS

Tipo de centro Centros Nifios en la Nifios en la argenes
Poblacion muestra de error
JICI 18 417 210 5%
ETC — Talleres 22 950 204 6,6%
ETC - Bilingtiismo 5 173 78 8,7%
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Es probable que se haya subestimado los margeactas y actualizadas respecto al niUmero total

de ni-

nes de error para la poblacion de 5 afos, ya que efi@s que asistian a estos centros. Al subestimar el ta-
total de nifios en la poblacion no se incluyé a los nirafio de la poblacién, también se subestima levemente

flos que asistian a un Jardin de Infantes préximo a wwhanargen de error, el cual, sin embargo, de n
escuela sin grupo de jardinera. Estos nifilos serian inedo podia superar el calculado para el nivel d

ingln
e ler.

cluidos en el relevamiento, a razon de 2 nifios por caai@o, que histéricamente es el nivel mas numeroso por

escuela seleccionada, pero no se dispuso de cifediscto de la repeticion.

Estimacion de madrgenes de error a posteriori

definitiva de los méargenes de error, a partir de la varianza real registrada.

La siguiente es la formula para el estimador de la varianza de una proporcién pobpapiarzalin
muestreo aleatorio en dos etapas:

S M2(p, - B’ ,, .
76)-(55) )2 &M 4

nM? n—1 nNM* < ' M, m, —1

Donde:

N = el nimero de conglomerados en la poblacién

n = el nimero de conglomerados seleccionados en una muestra irrestricta aleatoria

M. = el nimero de elementos en el conglomeiado

m = el nimero de elementos seleccionados en una muestra aleatoria del conglomerado
M = el nimero de elementos en la poblacién

bietapico con probabilidad proporcional al tamafio, que se muestra a continuacion.

Estimador de la varianza de una proporcién poblacionab para un muestreo aleatorio en dos
etapas con probabilidad proporcional al tamafio:

n MZ N
6)-(22 L )z G $ (Mo 24
N \nM’ n-1 nNM2 = m, —1

I

La Unica diferencia con la férmula anterior es que ya no se pondera los resultados de cada co
rado por su tamafio elevado al cuadrado. En su lugar, se multiplica el resultado por una const
tamafio promedio de los conglomerados elevado al cuadrado). Esto busca evitar que los conglol
mas grandes tengan un peso mayor en la estimacion de la proporciéon, dado que la seleccid
conglomerados ya habia sido realizada con probabilidad proporcional al tamafio. Si no introdujg
esta variacion estariamos sobre-representando los conglomerados de mayor tamafio.

Una vez realizado el trabajo de campo e ingresada la informacion, se procedi6 a la estinacion

A partir de la formula para el muestreo bietapico, dedujimos la formula para el muestreo algatorio

nglome-
ante (el
merados
n de los
bramos
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La férmula puede ser simplificada del siguiente modo, aplicando la propiedad distributiva (sacando
el tamafio promedio al cuadrado de la sumatoria, como en el primer paso) y extrayendo factorjcomun
(eliminando el tamafio promedio al cuadrado del denominador y el numerador, como se muestfa en el
segundo paso).

0~ o)

MZZ(IA)I‘ - 13)2
i=1

n—1

A continuacion se detallan los resultados obtenidos a través de la aplicacion de esta férmula a los datos
recogidos en el marco de la evaluacion de los primeros afios de la escolaridad.

Tabla A.I.5
MARGENES DE ERROR A POSTERIORI PARA LAS COMPETENCIAS

DE LENGUAJE EXPRESADOS EN PORCENTAJES

Muestra Error maximo Construccion Reflexiones
estimado Oralidad  |Oralizacion de significado  gobre el  Produccion
a priori de lalectura | en lectura lenguaje de texto
Jardinera 5,7 2,8 3,8 3,1 3,4 3,8
Primero 5,8 3,7 3,9 4,3 4,0 3,9
Segundo 5,7 4,2 4.0 4,2 4,2 4.3
ETC-Bilinglie 8,7 6,0 7.4 7,7 7,2 6,1
ETC-Talleres 6,6 5,2 6,1 6,3 5,8 5,6
JICI 4,9 4,6 4,4 4,6 4,4 4,2

Tabla A.I.6
MARGENES DE ERROR A POSTERIORI PARA LAS COMPETENCIAS

DE MATEMATICA EXPRESADOS EN PORCENTAJES

Error maximo NUmero y Conocimientos

estimado sistema de Operaciones Medicién Eomeétricos
Muestra a priori numeracion y célculos espaciales
Jardinera 5,7 3,3 34 3,6 3,0
Primero 5,8 3,4 41 3,9 3,9
Segundo 57 3,0 4,0 4,1 4,1
ETC-Bilingle 8,7 7,4 6,5 6,6 7,4
ETC-Talleres 6,6 4,6 6,4 6,1 6,3
JICI 49 3,5 4,5 3,8 4,6
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Los margenes de error a priori fueron calculados Las diferencias entre los margenes de error de los
asumiendo la méaxima dispersién posible, lo cual lleres grados de la muestra principal no se explican por
va a que este célculo inicial constituya en realidad sariaciones en el tamafio de las respectivas muestras
techo de la estimacién. Al sustituir estos maximos figya que fue el mismo en los tres niveles evaluados), ni
tos por los valores reales de la dispersion (tal conpor el tamafio de las poblaciones de las cuales fueron
aparecen en las formulas anteriormente presentadasiraidas (dado que, si bien habia algunas diferencias,
los valores de los errores disminuyen de manera @&stas resultaban practicamente irrelevantes a efectos
tensible. De todos modos, como se observa en lasda} calculo de los margenes de error a priori). La ex-
blas anteriores, la disminucién es mayor en unos ggicacion se halla en la diferente dispersion de las com-
dos y tipos de escuelas que en otros, producto de petencias medidas.
variaciones en las dispersiones de las variables eva-
luadas segun el grado. En lo que respecta a las muestras complementa-

rias, observamos que los Jardines de Infantes con Ci-

Para la estimacion, el desempefio de los nifiosde Inicial (donde se evalué segundo afio) muestran
categorizo en cinco tramos para cada una de las camveles de error similares a los segundos afios de la
petencias, tanto en lengua como en matemética. Possestra principal, generalmente inferiores al prome-
teriormente, estas cinco categorias fueron subsurdie. Las muestras de bilingliismo y tiempo completo,
das en dos categorias (0 como suele decirse, las vapiar su parte, muestran niveles relativamente altos de
bles fueron “dicotomizadas”), de acuerdo al grado geeror, los cuales se deben a una combinacion de dos
cursa el niflo. En cinco afios se considerd so6lo adausas: por un lado el tamafio relativamente pequefio
primera categoria como de bajo nivel de logro, y lake las muestras; y por otro la alta dispersion de los
cuatro categorias superiores como de alto nivel de tesultados obtenidos, ya que en estas escuelas se eva-
gro. En el caso de primer afio se consideré a las do§ en Primer afio. Estos niveles de error podrian ha-
primeras categorias como de bajo nivel de logro, y lhsrse reducido ligeramente con un aumento de los ta-
tres categorias superiores como de alto nivel de logmafios muestrales, pero de hecho la tasa de muestreo
Por dltimo, para segundo afio se consider6 a las tfisrazon entre el tamafio de la muestra y el de la po-
primeras categorias como de bajo nivel de logro, y lafacion) es bastante alta.
dos categorias superiores como de alto nivel de logro.

En cinco afios se consideré sélo a la
primera categoria como de bajo nivel de
logro, y las cuatro categorias superiores
como de alto nivel de logro. En el caso de
primer ano se consider6 a las dos
primeras categorias como de bajo nivel
de logro, y las tres categorias superiores
como de alto nivel de logro. Por ultimo,
para segundo ano se consideré a las tres
primeras categorias como de bajo nivel
de logro, y las dos categorias superiores
como de alto nivel de logro.
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O DAD DA AR ROPO O DEO
Localidad Habitantes(Censo 1996)
1 Aeroparque 316
2 Colinas de Solymar 1768
3 Colonia Nicolich 7223
4 El Pinar 10383
5 Empalme Nicolich 7223
6 Jardines de Carrasco ,
7 Lagomar 7021
Canelones 8 Lomas de Solymar 10843
Este 9 Médanos de Solymar ,
10 Monterrey 12174
11 Montes de Solymar 1973
12 Paso Carrasco 12174
13 Paso Carraso 12174
14 Pinar 10383
15 Rincon de Pando 23384
16 Rincon del Carmen 316
17 San José de Carrasco 6068
18 Shangrila 3014
19 Solymar 13942
20 Solymar Norte 13942
1 El Dorado 66584
2 El Talita 66584
Canelones 3 La Paz 19547
Oeste 4 Las Piedras 66584
5 Pando 23384
6 Villa Alegria ,
1 Barros Blancos 13464
2 Canton J.Artigas 13464
3 Cap. Juan Artigas 13464
4 Carrasco del sauce 3487
5 Casarino 5173
6 El Tejado 13464
7 Empalme Sauce 13464
Pando 8 J.AArtigas 13464
9 Joaquin Suarez 5173
10 Las Piedritas 13464
11 Los Aromos 13464
12 Pando 23384
13 Sta. Teresita de Suarez ,
14 Toledo 3487
1 Autédromo ,
2 Ctro Recurso ,
3 Playa Pascual 4584
San José 4 Puntas de Chamizo ,
5 Rincoén de la Bolsa ,
6 Villa Olimpica 4584
7 Villa Rivas
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ANEXO Il

Técnicas diagnosticas de evaluacion
de funciones cognitivas:
Cuadros complementarios

A continuacién se presentan los cuadros comple-
mentarios correspondientes a los analisis estadisticosLos cuadros A.I1.3.1, A.ll.3.2, y A.11.3.3 mues-
realizados a partir de las técnicas diagnosticas apli¢ean|a relacion entre el nivel de rendimiento obtenido
das para evaluar las funciones cognitivas (Wisc lién el Wsc 11l y el grado de conflictiva emocional,
Pruebas operatorias de Piaget, Test de Bender) cogsihsiderando la categoria de riesgo social. En los sec-
derando el nivel de conflictiva emocional (Test de leres daiesgo social sever@ntre los nifios con con-
Familia, Test del Dibujo de la Figura Humana, indiflictiva emocional no esperada se encuentra un 71%
cadores emocionales del Test de Bender). En el capén un rendimiento descendido en el C.1. Total (65%
tulo V se ofrece una interpretacion cualitativa masl: Verbal y 71% CI. Ejecutivo). En los sectoss
amplia de los mismos riesgoesta proporcién disminuye a 29% consideran-

do el Cl Total, y a 14 % considerando tanto el Cl Ver-

El cuadro A.ll.1 muestrala distribucién de los bal como el EjecutivdDe aqui se desprende qee,
alumnos segun el nivel @enflictiva emocional de- los sectores de riesgo sevédos bajos rendimientos
tectado, considerando ademas la categoria de riesgoasocian mayormente a wuanflictiva emocional
social. Los datos muestran que para el total de la pw esperada
blacién se detecta un 23 % de nifios con una conflicti-
va emocional no esperada, aumentando esta propor-En elcuadro A.ll.4 se presenth relacion entre
cion a 30% entre los nifios con riesgo social sevelos resultados obtenidos en las pruebas de Piaget y el
Tal como se planted en el capitulo V, si bien existavel de conflictiva emocional, sin considerar la cate-
una proporcién mayor de nifios coonflictiva emo- goria de riesgo social. Los datos reflejan la tendencia
cional no esperadantre quienes pertenecen a los seque, entre los casos de conflictiva emocional no espe-
tores de riesgo severo, esta asociacion es baja, noragla es mayoritario el nivel de pensamiento no opera-
sultando ademas con significacion estadistica. torio (exceptuando en la prueba de conservacion de

namero). Esta tendencia es estadisticamente signifi-

Los datos presentados ercabdro A.Il.2 mues- cativa en las pruebas diasificacién, seriacion e in-
tranja relacion entre el nivel de rendimiento obtenidolusion. Tomando como ejemplo los resultados obte-
en el Wisc lll y el grado de conflictiva emocional, sinnidos para la prueba de seriacidon surge que, de quie-
considerar la categoria de riesgo social. Tomandes presentan uanflictiva emocional no esperada
como ejemplo los resultados correspondientes al €122 % presenta un pensamiento operatorio, en tanto
Total surge que, de los nifios que presentan una ctanimayoria de los nifios (78%) muestra un nivel de
flictiva emocional esperada, el 22% obtiene un renddensamiento no operatorio. En cambio -para esta mis-
miento correspondiente al nivel Descendido, aumema prueba-, de los nifios que presentancondicti-
tando esta proporcion a 39% entre quienes presentaremocional esperadia proporcion de quienes pre-
un nivel de conflictiva no esperada. Esta relacién sentan un pensamiento operatorio aumenta a 36 %, en
mantiene atendiendo al Cl Ejecutivo (de 21% a 42%gnto la de quienes presentan pensamiento preopera-
asi como al Cl Verbal (de 20% a 28%). Cabe consigprio disminuye a 64%.
nar que esta asociacion es significativamente menor a
la constatada entre rendimiento intelectual y nivel de En elcuadro A.Il.5 se presentalos resultados
riesgo social (datos presentados en el capitulo V, gabtenidos en el test de Bendesnsiderando el nivel
fico V.1.).
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de conflictiva emocional para cada una de las categita los porcentajes descienden a 23% y 31% respecti-
rias de riesgo social. Los datos muestran que, -enti@mente). Asimismo dentro de los nifios que presen-
los casos con riesgo severo- el trastorno muy signitan unaconflictiva emocional nesperadala propor-
cativo y significativo es superior entre los casos canon de quienes muestran una maduracién acorde dis-
conflictiva emocional no esperadel 50% de los ni- minuye de un 36 % en los sectores sin riesgo, a 6% en
fos que presenta una conflictiva emocional no esges sectores de riesgo social severo. De aqui se des-
rada, presenta trastornos muy significativos, asi corpcende que, en los sectores de riesgo social severo
el 37 % manifiesta trastornos significativos, mientragumenta la asociacion entre conflictiva emocional e
que entre los nifios con conflictiva emocional esperadicadores de trastornos visomotores.

Cuadro A.IL.1

Distribucién porcentual de la conflictiva emocional de los alumnos,
segln categoria de riesgo social

Riesgo social
Sin riesgo Riesgo leve Riesgo severo Total
Esperada 77 80 70 77
No esperada 23 20 30 23
Total 100% 100% 100% 100%

Cuadro A.II.2
Distribucién porcentual de las categorias derivadas de los cocientes intelectuales

(Total, Ejecutivo y Verbal) segun conflictiva emocional

Conflictiva emocional

Esperada No esperada Total
1. Cl Total
Superior 5 4 5
Promedio 73 57 69
Descendido 22 39 26
Total 100 % 100% 100%
2. Cl Ejecutivo
Superior 5 2 4
Promedio 74 56 70
Descendido 21 42 26
Total 100 % 100% 100%
3. Cl Verbal
Superior 8 4 7
Promedio 72 68 71
Descendido 20 28 22
Total 100% 100% 100%
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Distribucién porcentual de las categorias derivadas del cociente intelectual

Cuadro A.I1.3.1

total de los alumnos,

segun nivel de conflictiva emocional para cada una de las categorias de riesgo social

Conflictiva emocional

Esperada No esperada Total
1. Sin riesgo
Superior 13 14 13
Promedio 77 57 73
Descendido 10 29 14
Total 100% 100% 100%
2. Riesgo leve
Superior 4 3 4
Promedio 78 75 77
Descendido 18 22 19
Total 100% 100% 100%
3. Riesgo severo
Superior
Promedio 54 29 46
Descendido 46 71 54
Total 100% 100% 100%

Distribucién porcentual de las categorias derivadas del cociente intelectual

Cuadro A.I1.3.2

verbal de los alumnos,

segun nivel de conflictiva emocional para cada una de las categorias de riesgo social

Conflictiva emocional

Esperada No esperada Total
1. Sin riesgo
Superior 21 14 19
Promedio 69 71 69
Descendido 10 14 11
Total 100% 100% 100%
2. Riesgo leve
Superior 5 3 4
Promedio 79 78 78
Descendido 16 19 17
Total 100% 100% 100%
3. Riesgo severo
Superior 5 3
Promedio 51 35 46
Descendido 44 65 50
Total 100% 100% 100%
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Cuadro A.I1.3.3

Distribucién porcentual de alumnos segun categorias derivadas del cociente intelectual
ejecutivo de los alumnos, segun el nivel de conflictiva emocional y la categoria de riesgo social

Conflictiva emocional

Esperada No esperada Total
1. Sin riesgo
Superior 10 7 10
Promedio 79 79 79
Descendido 10 14 11
Total 100% 100% 100%
2. Riesgo leve
Superior 4 3 4
Promedio 77 69 77
Descendido 17 28 19
Total 100% 100% 100%
3. Riesgo severo
Superior 0 0 0
Promedio 64 29 54
Descendido 36 71 46
Total 100% 100% 100%
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Cuadro A.I1.4

Distribucién porcentual de alumnos en las Pruebas Operatorias de Piaget,
segun conflictiva emocional

Conflictiva emocional

Esperada No esperada Total
1. Clasificacion
Operatorio 61 44 57
Transicién y Preoperatorio 38 56 43
Total 100% 100% 100%
2. Conservacion de numero
Operatorio 64 62 63
Transicion y Preoperatorio 36 38 37
Total 100% 100% 100%
3. Conservacion de sustancia
Operatorio 50 44 49
Transicién y Preoperatorio 50 56 51
Total 100% 100% 100%
4. Inclusion
Operatorio 40 26 37
Transicion y Preoperatorio 60 74 63
Total 100% 100% 100%
5. Seriacion
Operatorio 36 22 33
Transicion y Preoperatorio 64 78 67
Total 100% 100% 100%
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Cuadro A.IL.5
Distribucién porcentual de alumnos en el test de Bender segtin conflictiva

emocional para cada una de las categorias de riesgo

Riesgo social Conflictiva emocional
Esperada No esperada Total
Trast. muy significativo 8 14 10
Trast. Significativo 4 21 8
Sin riesgo Maduracién acorde 36 36 36
Superior 51 29 46
Total 100 % 100% 100%
Trast. muy significativo 13 14 13
Trast. significativo 14 19 15
Riesgo leve Maduracién acorde 47 39 45
Superior 27 28 27
Total 100% 100% 100%
Trast. muy significativo 23 50 31
Trast. Significativo 31 37 33
Riesgo severo Maduracién acorde 33 6 25
Superior 13 6 11
Total 100% 100% 100%
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ANEXO Il

Comparacion de los resultados entre las dis-
tintas muestras de alumnos de primer ano:
Informacion complementaria

Adicionalmente al analisis realizado en el capitulo
VI a continuacién se presentan otras modalidades de
estudiar los mismos resultados.

La comparacion entre los alumnos de Primer afio
de distintas experiencias educativas que se realizé en
el capitulo VI implic6 ponderar las muestras de acuer-
do a la composicion social de ETC-Talleres. A conti-
nuacion se presenta un analisis alternativo sobre los
datos sin ponderar.

El hecho de no ponderar las muestras para contro-
lar su composicidn social no quiere decir que este ana-
lisis vaya a dejar tal tema de lado, por el contrario, la
estrategia disefiada permite comparar los resultados,
considerando este aspecto, desde dos perspectivas:

a. Comparar el resultado del conjunto de cada sub-
muestra de escuelas de tiempo completo con la
muestra nacional, en un grafico de dispersion
gue definda relacién entre composicion social
y resultados para la muestra nacional de nifios
de Primer afio. De la informacion que figura b.
en los gréficos, el triangulo representa el valor
promedio en el nivel de desempefio y riesgo
social para ETC- Talleres y el cuadrado para
ETC-Bilinglie. El circulo muestra la misma in-
formacién que los anteriores pero para la mues-
tra nacional de Primer afio. A partir de estas
tres figuras, se puede concluir solamente acer-
ca del desempefio promedio obtenido por cada
muestra de acuerdo a su composicion social pro-
medio; observandose que la muestra nacional
se ubica mas hacia la izquierda ya que su com-
posicién social es menos carenciada que la de
ETC.

Nétese que comparar los resultados de las ETC
con la muestra nacional de acuerdo a su com-
posicién social promedio seria incurrir en un
error, ya que no estariamos controlando el efecto
de una variable que sabemos importantisima al
momento de analizar resultados educativos en
nuestro paisPara no cometer dicho error es
fundamental comparar los resultados a igual
riesgo social. Para ello, en la misma grafica se
presenta la linea de tendencia de la muestra na-
cional (establecida a partir de la relacion entre
niveles de desempefio y cada categoria de ries-
go). Esto nos permite conocer cual es el nivel
de logro en la muestra nacional para un alum-
nado con una composicion social igual al pro-
medio de ETC-Bilinglie y ETC-Talleres. De esta
manera podremos concluir acerca del desem-
pefio de estas experiencias en funcién a los
alumnos de la muestra nacional con similar
composicion social.

Comparar entre las tres muestras de alumnos
de ler. afio —muestra nacional, ETC con educa-
cion bilinglie, ETC con énfasis en talleres- el
resultado de los nifios en situacion de riesgo
leve, por un lado, y en situacion de riesgo seve-
ro, por otro. No se comparan los casos sin ries-
go social ya que son excesivamente pocos en
las ETC.
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Grafico AIIIL.1
Lenguaje - ORALIDAD
Porcentaje de alumnos de primero que alcanzaron o superaron el nivel III

% en el nivel III o superior

100 ~

30 A
20 A

10 -

1 2 3 4 5 6 7 8

Riesgo social

¢ M.Nacional W ETC-Bilingue ETC-Talleres ® M.Nacional — Lineal (M.Nacional)




SD213DWa3IpW A spai3sinduly sbidualadwo)

T

Grafico AIIIL.2

Proporcién de alumnos de primero que alcanzan o superan el nivel IIIenla
competencia Oralidad segun categorias de riesgo social
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Grafico AIIL.3
Lenguaje - ORALIZACION DE LA LECTURA
Porcentaje de alumnos de primero que alcanzaron o superaron el nivel III
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Grafico AIIL.4
Proporcién de alumnos de primero que alcanzan o superan el nivel IITenla
competencia Oralizacion de la lectura segln categorias de riesgo social
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Grafico AIIL5

Lenguaje - CONSTRUCCION DE SIGNIFICADO EN LA LECTURA
Porcentaje de alumnos de primero que alcanzaron o superaron el nivel III
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Grafico AIIL.6
Proporcién de alumnos de primero que alcanzan o superan el nivel IITenla
competencia Construccion de significado en la lectura segin categorias de riesgo social
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Grafico AIIL.7
Lenguaje - REFLEXIONES SOBRE EL LENGUAJE
Porcentaje de alumnos de primero que alcanzaron o superaron el nivel III
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Grafico AIIL.8
Proporcién de alumnos de primero que alcanzan o superan el nivel IITenla
competencia Reflexiones sobre el lenguaje segun categorias de riesgo social
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Grafico AIIL.9

Lenguaje - PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS
Porcentaje de alumnos de primero que alcanzaron o superaron el nivel III

% en el nivel I1II o superior
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Grafico AIII.10

Proporcién de alumnos de primero que alcanzan o superan el nivel IITenla
competencia Produccién de textos escritos segun categorias de riesgo social
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Grafico AIII.11
Matematica - USAR NUMEROS DENTRO DEL SISTEMA DE NUMERACION DECIMAL
Porcentaje de alumnos de primero que alcanzaron o superaron el nivel III

% en el nivel III o superior
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Grafico AIII.12
Proporcién de alumnos de primero que alcanzan o superan el nivel IITenla
competencia Usar nimeros dentro del sistema de numeracion decimal segun categorias de riesgo social
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Grafico AIII.13

Matematica - REALIZAR CALCULOS Y RESOLVER SITUACIONES ADITIVAS Y MULTIPLICATIVAS
Porcentaje de alumnos de primero que alcanzaron o superaron el nivel III

% en el nivel I1II o superior
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Grafico AIIL.14

Proporcién de alumnos de primero que alcanzan o superan el nivel IITenla

competencia Realizar calculos y resolver situaciones aditivas y multiplicativas segin categorias de riesgo social
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Grafico AIII.15

Matemética - REALIZAR MEDICIONES
Porcentaje de alumnos de primero que alcanzaron o superaron el nivel III

% en el nivel III o superior
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Grafico AIII.16

Proporcién de alumnos de primero que alcanzan o superan el nivel IITenla
competencia Realizar mediciones segun categorias de riesgo social
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Grafico AIIL.17
Matematica - ESTABLECER RELACIONES ESPACIALES Y RECONOCER FORMAS GEOMETRICAS
Porcentaje de alumnos de primero que alcanzaron o superaron el nivel III

% en el nivel I1II o superior
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Grafico AIIL.18
Proporcién de alumnos de primero que alcanzan o superan el nivel IITenla
competencia Establecer relaciones espaciales y reconocer formas geométricas segun categorias de riesgo social
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